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Plattform Gymnasium 2006-2008

PGYM hat sich zum Ziel gesetzt, mit dem Einsatz von vier Ar-
beitsgruppen und zahlreichen Sitzungen im Plenum fristge-
recht den vom Vorstand der EDK erteilten Auftrag zu erfillen,
Uber Analysen laufender Reformprojekte und Evaluationen zu
Empfehlungen fir die Weiterentwicklung des Gymnasiums zu
kommen. Zunachst wurden aktuelle wissenschaftliche Arbei-
ten zu den von PGYM behandelten Bildungsbereichen und
Unterlagen zu laufenden oder abgeschlossenen Gymnasialre-
formen studiert. Expertinnen und Experten aus Bildungsfor-
schung und Schulpraxis wurden zu Referaten uber Entwick-
lungen im Mittelschulwesen eingeladen. Aktuelle Reformpro-
jekte wurden im Plenum oder in den Arbeitsgruppen von De-
legierten der zustandigen Gremien und Organisationen vorge-
stellt. Mitglieder von PGYM liessen sich vor Ort tUber wichtige
Reformen informieren. Besondere Beachtung fanden auf-
tragsgemass die nationalen Grossprojekte HarmoS und EVA-
MAR Il. PGYM Ilud auch Personlichkeiten aus Politik, Wirt-
schaft und Gesellschaft sowie die kantonalen Verantwortlichen
fur das Mittelschulwesen zu Hearings ein, um ihre Meinung
zur Entwicklung des Gymnasiums einzuholen. Vertretungen
der Schiilerorganisationen und der Privatschulen wurde eben-
falls zum Gesprach eingeladen. Der Einbezug von KSGR und
VSG, SMK und EBMK, CRUS, COHEP und KFH sowie der
Schilerorganisationen erfolgte Uber die Mitglieder in der
PGYM selber, Uber gemeinsame Aussprachen, schriftliche
Stellungnahmen und viele Einzelgesprache. In ahnlicher Wei-
se versuchte PGYM auch, auf besondere Anliegen der Gym-
nasien in der Romandie, des Tessins und des mehrsprachigen
Kantons Graubiinden einzugehen.

Der vorliegende PGYM-Bericht setzt sich im Wesentlichen aus
den Teilberichten der Arbeitsgruppen zusammen, die im Ple-
num behandelt und in bereinigter Form verabschiedet wurden.
Die Teilberichte umfassen eine Situationsanalyse der Gymna-
sien 2008, eine Bestandesaufnahme mdglicher Probleme so-
wie wichtiger, zum Teil noch nicht abgeschlossener Reform-
projekte und schliesslich Empfehlungen an den Vorstand der
EDK. Der Bericht enthalt keine weitere Vision des ,Gymnasi-
ums von morgen“ und stellt auch keine eigentliche wissen-
schaftliche Expertise dar. Er beruht vielmehr auf wissenschaft-
lichen Erkenntnissen und praktischen Erfahrungen. Mit der
Abgabe dieses Berichts kann die Plattform als nichtstandige
Arbeitsgruppe der EDK nach dreijahriger Arbeit aufgeldst wer-
den.

Es sei dem PGYM-Prasidenten gestattet, aufrichtig zu danken:
dem Vorstand der EDK als Auftraggeber fir das Vertrauen,
dem Generalsekretariat der EDK fiir die ausgezeichnete Zu-
sammenarbeit und Begleitung, den vielen Personlichkeiten,
die PGYM mit ihren Kenntnissen unterstlitzt haben, und allen
Institutionen, Organisationen und sonstigen Gremien, die uns
bei der Arbeit geholfen haben. Ein besonderer Dank gilt den
Mitgliedern von PGYM fir ihren grossen Einsatz und die aus-
serordentlichen Kompetenzen, die sie eingebracht haben, a-
ber auch fiir den freundschaftlichen Umgang, den sie unter-
einander und mit dem Prasidenten gepflegt haben. Ein letzter,
grosser Dank geht an die vier Arbeitsgruppenleiter und an de-
ren Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter, die sie zu ihrer Unterstit-
zung beigezogen haben.

Arthur Straessle
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AUFTRAG DER PLATTFORM GYMNASIUM

Mandat des Vorstands EDK fiir die Plattform Gymnasium
vom 13. Mai 2005

Art. 1 Grundsatz

'Die Plattform Gymnasium (PGYM) ist eine nichtstandige Arbeitsgruppe nach Artikel 21 des
EDK-Statuts.

’Dieses Mandat regelt ihre Zusammensetzung, ihren Auftrag und ihre Geschaftsfiihrung.
°Es ist befristet bis zum 31. Dezember 2008.

Art. 2 Zusammensetzung

'Auf der Plattform begegnen sich die verantwortlichen Akteure des Gymnasiums sowie der
zufihrenden Schulstufen, der abnehmenden Hochschulen, der Berufsbildung Sekundarstu-
fe Il und der Bildungsforschung.

’Die Prasidentin oder der Prasident und die Mitglieder werden vom Vorstand gewahlt.

3Vertreten sind namentlich der Verein schweizerischer Gymnasiallehrerinnen und Gymnasi-

allehrer, die Konferenz Schweizerischer Gymnasialrektoren, die Rektorenkonferenz der
Schweizer Universitaten, die Schweizerische Konferenz der Rektorinnen und Rektoren der
Padagogischen Hochschulen, die Schweizerische Maturitdtskommission, die Eidgendssi-
sche Berufsmaturitdtskommission, die Schweizerische Zentralstelle fur die Weiterbildung
der Mittelschullehrpersonen, das Staatssekretariat fur Bildung und Forschung, die kantona-
len Mittelschuldmter und die Bildungsforschung.

Art. 3 Auftrag
Die Plattform

a. begleitet als Resonanzgruppe das Projekt ,EVAMAR®, dessen Phase 2 auf Anfang 2008
abgeschlossen sein wird, und die Ubrigen laufenden EDK-Projekte im Gymnasialbereich
(namentlich: Forum Bildungsstandards; Koordination Sprachenunterricht Sekundar-
stufe II),

b. analysiert die Auswirkungen der Umsetzung der Bologna-Reform auf das Gymnasium
und weitere in den Kantonen laufende Innovationsprojekte im Bereich des Gymnasiums
sowie an den Nahtstellen zu den Ubrigen Stufen,

c. fasst die aus den Begleit- und Analyseauftragen gewonnenen Erkenntnisse per 30. Juni
2008 zusammen und stellt dem Vorstand der EDK Antrag hinsichtlich Zielsetzungen,
Handlungsfeldern, Instrumenten und Organisationsformen fir die kinftigen Entwick-
lungsarbeiten und Steuerungsmassnahmen im Bereich des Gymnasiums.

Art. 4 Zusammenarbeit und Vernetzung

'Die PGYM arbeitet bei Bedarf zusammen mit den Beratungsorganen, Fachkonferenzen und
Arbeitsgruppen der EDK.

“Sie kann nach Bedarf und im Rahmen des Budgets Expertinnen und Experten beiziehen.
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MANAGEMENT SUMMARY

Das System Gymnasium Schweiz ist nach wie vor in gutem Zustand. Das ist ein Verdienst
der Schulen selber, aber auch der Kantone als Trager und der EDK. Dieser Befund wird
durch die Ergebnisse der Untersuchungen EVAMAR | und Il bestatigt. Zudem sind mit der
2007 erfolgten Teilrevision des Maturitatsreglements von 1995 (MAR 95) dessen wichtigste
Schwachen ausgerdumt worden. Die Position des Gymnasiums innerhalb des gesamten
Bildungssystems unseres Landes hat sich allerdings stark verandert. An den Nahtstellen zu
den angrenzenden Bildungsstufen und auf der Sekundarstufe Il selber sind diese Verande-
rungen stark bemerkbar.

PGYM empfiehlt bezuglich der Sekundarstufe |, dass die Kantone die grossen Unterschiede
bei der gymnasialen Vorbildung Uberprifen und nach Méglichkeit vermindern. Zur Festle-
gung der Niveaus in den Fremdsprachen auf den Sekundarstufen | und Il soll der europai-
sche Referenzrahmen (GER) als Basis dienen. Die von HarmoS entwickelten Basisstan-
dards am Ende der obligatorischen Schulzeit missen den Gymnasien dazu dienen, stufen-
und typengerechte Konsequenzen daraus abzuleiten.

Gegenuber den Universitaten und ETH ist an der allgemeinen Hochschulreife als Zugangs-
berechtigung fur alle Studienrichtungen festzuhalten. Die Dauer der gymnasialen Bildungs-
gange soll ausreichend Lernzeit gewahrleisten und mindestens vier Jahre dauern. Erwartun-
gen und Anforderungen sind in engem Kontakt zwischen Hochschulen und Gymnasien ab-
zugleichen, wozu auch bestehende kantonale Kooperationsmodelle beigezogen werden
kénnen. Dieser Dialog ist auch mit den Padagogischen Hochschulen und den Fachhoch-
schulen zu pflegen. Die Gymnasien sollen darUber hinaus besonders das selbststandige
Lernen und die Uberfachlichen Kompetenzen sowie die frihzeitige Studienberatung férdern.
Auch dazu gibt es zahlreiche kantonale Schulversuche und Reformen. Die Massnahmen
durfen allerdings nicht zu Lasten der Fachinhalte oder der Breite des Facherkanons erfolgen.

Mit dem Aufkommen der Berufs- und Fachmaturitdtsschulen sehen sich die Gymnasien auf
der Sekundarstufe Il attraktiven Alternativen gegenlber. Daraus erwachst die Verpflichtung
zu Zusammenarbeit und Abgrenzung durch Profilierung. PGYM empfiehlt diesbeziiglich,
dass die Kantone den Gymnasien grosse innere Autonomie und ausreichend Mittel gewah-
ren. Eine standige EDK-Kommission soll zudem dafir sorgen, dass das Gymnasium auf der
Grundlage wissenschaftlicher Evaluationen wie EVAMAR Il und weiterer Studien an die ver-
anderten Gegebenheiten angepasst wird. Solche Untersuchungen kénnen beispielsweise
der Maturitatsquote, den Prifungserfolgen an den Hochschulen, dem Anforderungsprofil der
Schwerpunktfachergruppen, der Einfihrung von standardisierten Leistungstests oder der
Genderfrage gelten. Eine Gesamtrevision des MAR 95 soll erst anschliessend und nach ei-
ner Evaluation der Teilrevision 2007 und ihrer Auswirkungen ins Auge gefasst werden.

PGYM anerkennt, dass im Zusammenhang mit den Konsequenzen von HarmoS und EVA-
MAR |l die Frage der Bildungsstandards am Ende der Sekundarstufe Il einer vertieften Aus-
einandersetzung bedarf. Zum jetzigen Zeitpunkt verzichtet sie aber auf die Empfehlung von
Bildungsstandards nach dem Verstandnis von Eckhard Klieme. Stattdessen unterstitzt sie
als alternatives Verfahren zur Definition von Standards die Entwicklung von gemeinsamen
(schulinternen und —externen) Prifungen, die von den Schulen unter Beizug von Experten im
Auftrag eines einzelnen oder mehrerer Kantone erarbeitet werden. Anzustreben ist eine
Harmonisierung zwischen den Kantonen.
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EINLEITUNG

Zahlreiche staatliche, kommunale und private Gymnasien sind stolz auf ihre weit in die Ver-
gangenheit zurlickreichende Geschichte und die von ihr gepragte, unterschiedliche Ausges-
taltung der Schulkulturen und Traditionen. Sie galten als Eliteschulen des Bildungsburger-
tums mit Monopolstellung auf der Sekundarstufe Il und freiem Zugang der Absolventinnen
und Absolventen zu den Universitaten und zur ETH, wobei Madchen, untere Sozialschichten
und landliche Jugendliche allerdings stark untervertreten waren. Kritik an den Gymnasien
wurde nicht nur deswegen, sondern auch wegen des Stoffdrucks und der Lehrmethoden
schon vor dem Ersten Weltkrieg getibt. Der vom Basler Rektor Albert Barth 1919 veréffent-
lichte Bericht ,Die Reform der hoheren Schulen in der Schweiz” verstarkte die Forderung
nach Reformen und schon damals nach einem neusprachlichen Gymnasium. Aber die Matu-
ritdts-Anerkennungsverordnung (MAV) von 1925 hielt an den hergebrachten altsprachlichen
Maturitatstypen A und B sowie am mathematisch-naturwissenschaftlichen Typus C fest. Als
Zielsetzungen galten die Hochschulreife und eine wissenschaftlich gesicherte Allgemeinbil-
dung auf der Grundlage eines breiten Facherkanons.

In den Sechziger Jahren setzte vor dem Hintergrund eines starken gesellschaftlichen und
wirtschaftlichen Wandels die grosse Zeit der Kantonalisierung, Regionalisierung und Demo-
kratisierung des Mittelschulwesens ein. In den Stadten und vor allem dem Land wurden zahl-
reiche neue Kantonsschulen errichtet. Koedukation wurde ebenso selbstverstandlich wie die
Verpflichtung weiblicher Lehrkrafte. In jenen Jahren, die auch von politischer Unrast gepragt
waren', wurde 1968 die MAV revidiert. Obwohl nun fiinf Maturitatstypen anerkannt waren (A
bis E), entsprach die Revision nicht der verbreiteten Forderung nach weitergehenden Refor-
men. Allerdings stiess auch der in der Folge auf Initiative des Vereins Schweizerischer Gym-
nasiallehrer (VSG) von einer Expertenkommission der EDK ausgearbeitete Bericht ,Mittel-
schule von morgen® auf breite Ablehnung. So blieb es in den folgenden Jahren bei kleineren
und grésseren Reformen in verschiedenen Kantonen und an einzelnen Schulen. Dem Zu-
strom an die Gymnasien tat das keinen Abbruch; aus dem einst schmalen Kénigsweg wurde
eine breite Allee fir viele begabte junge Leute. Auch an der Einzigartigkeit des akademi-
schen Bildungsweges vom Gymnasium zur Hochschule anderte sich nichts.

Erst 1995 vereinbarten Bundesrat und EDK, die Maturitdt gemeinsam neu zu regeln, um den
unterschiedlichen Interessen der Jugendlichen und ihrer Eigenverantwortung besser als bis-
her Rechnung zu tragen und die Vermittlung Uberfachlicher Kompetenzen zu férdern. Das
neue Maturitatsanerkennungs-Reglement (MAR) schrieb nur noch sieben Grundlagenfacher,
die Wahl von je einem Schwerpunkt- und einem Erganzungsfach sowie eine Maturarbeit vor,
was den Schilerinnen und Schilern viele individuelle Bildungsprofile ermdglichte. Das Re-
formwerk wurde in den einzelnen Kantonen unterschiedlich umgesetzt — integral z.B. im Kan-
ton Tessin - und trotz unbestrittenen Starken unter anderem wegen der Abwertung der zu
einer Gruppe zusammengefassten naturwissenschaftlichen Facher kritisiert. Die EDK be-
schloss deshalb nach der Jahrtausendwende, die Umsetzung der MAR-Reform in zwei
Schritten bis 2008 zu evaluieren (EVAMAR | und Il) und in allen Sprachregionen zu untersu-
chen, ob die vom MAR bestimmte gymnasiale Ausbildung mit den universitaren Anforderun-
gen bei Studienbeginn besser als zuvor im Einklang stehe. Daneben ging es auch um die
Umsetzung der facheribergreifenden padagogischen Ziele und um die Bewaltigung der Re-
form durch die einzelnen Gymnasien. EVAMAR | beruhte nicht auf Leistungsmessungen,
sondern auf Befragungen, und diese ergaben eine weitgehend positive Beurteilung der
MAR-Reform. Dennoch wurden 2007 einige der am meisten kritisierten MAR-Reformpunkte -
vor allem bezlglich der Naturwissenschaften und der Bildung von Fachergruppen - riickgan-
gig gemacht oder verandert, weshalb heute eigentlicher Reformdruck fehlt. Auch die Ergeb-
nisse der auf Tests beruhenden wissenschaftlichen Untersuchung EVAMAR Il erfordern kei-
ne unmittelbar anschliessende Gesamtrevision des MAR, doch zeigen sie in mehreren Be-

! NZZ, Nr. 205, 8.9.2008, A. Pfister: Was das Gymnasium den Achtundsechzigern verdankt.
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reichen einen Handlungsbedarf auf. Vorgangig einer allfalligen Gesamtrevision mussten aber
die Auswirkungen der Teilrevision 2007 evaluiert werden.

Ungeachtet aller Reformdiskussionen leisten die tiber 160 Schweizer Gymnasien dank vielen
sehr engagierten Schulleitungen und Lehrpersonen mit ihrer doppelten Qualifikation (fach-
wissenschaftlich und fachdidaktisch) eine qualitativ gute Arbeit, was durch die Ergebnisse
von EVAMAR Il mit einigen Einschrankungen bestatigt wird und die hohe Ubertrittsquote zu
den Hochschulen sowie die dort erreichte Erfolgsquote erklart. Auch die Studierenden sind
mit den Gymnasien in Bezug auf die fachliche Studienvorbereitung und ihre personliche
Entwicklung mehrheitlich zufrieden. Trotz gemeinsamer Zielsetzung (MAR, Artikel 5) gibt
aber zu Kritik Anlass, dass die Zulassung der Schilerinnen und Schiiler von Kanton zu Kan-
ton unterschiedlich geregelt ist. Ebenso uneinheitlich ist die gymnasiale Ausbildungsdauer,
die drei bis sieben Jahre umfasst, wobei auf der Sekundarstufe | verschiedenartige progym-
nasiale Vorstufen zu finden sind. Es erstaunt nicht, dass auch die Maturandenquote je nach
Kanton von weniger als 15 bis zu Uber 40 Prozent variiert. Hinzu kommt, dass der nationale
Rahmenlehrplan mancherorts nur teilweise oder wenig beachtet wird. Diese und andere
Feststellungen fiihren zur Frage, ob die von den anerkannten Gymnasien vermittelte Hoch-
schulreife und die dazugehérende Allgemeinbildung Uberall von gleicher Qualitat sein kon-
nen. EVAMAR Il bringt dazu am Beispiel der Erstsprache, der Mathematik und der Biologie
wichtige Aufschlisse, die im vorliegenden Bericht aufgenommen werden und Anlass zu
Empfehlungen fir mégliche Reformschritte geben.

Die strukturellen Unterschiede sind allerdings nicht neu, doch hat sich das Umfeld auf der
Sekundarstufe Il in den letzten Jahren stark verandert, was auch zu Nahtstellenproblemen
gegeniber der abgebenden Volksschule und den aufnehmenden Hochschulen fihrt. Eine
Analyse dieser neuen Situation, in der sich das Gymnasium befindet, legt ebenfalls nahe,
sorgfaltig einen allfalligen Reformbedarf zu prifen. So setzt das an der Volksschule flachen-
deckend aufgezogene Grossprojekt HarmoS die Gymnasien mit Standards und Basiskompe-
tenzen vor allem am Ende des Sekundarstufe | unter Druck. Gleiches qilt fiir den Sprachen-
beschluss der EDK, wonach sich die Ausbildung in den Fremdsprachen fortan auf den ge-
meinsamen europaischen Referenzrahmen flir Sprachen des Europarates abstiitzen muss.
Diese wichtigen Entscheidungen werden sich auf die Lehrpldne und den Unterricht der
Gymnasien auswirken, wobei die oben erwdhnten strukturellen Unterschiede einheitliche
Reformschritte erschweren werden. Da sich in diesem Zusammenhang auch die Frage nach
der Einfuhrung von Bildungsstandards am Ende der gymnasialen Ausbildung stellt, wird ihr
im vorliegenden Bericht aufgrund der Ergebnisse von EVAMAR Il und kantonaler Projekte
nachgegangen.

Neu ist auch, dass das Gymnasium und die universitdren Hochschulen mit dem Aufbau von
Berufs- und Fachmaturitatsschulen, Fachhochschulen und Péadagogischen Hochschulen ihre
Monopolstellung eingeblisst haben und sich heute sehr erfolgreichen Erganzungen und att-
raktiven Alternativen gegenuber sehen. Der Verlust der Ausschliesslichkeit (der unter ande-
rem auch Budgetkiirzungen zur Folge hatte) und die Umschichtung im Bildungswesen be-
wirkten zudem, dass das Gymnasium verstarkt unter einen eigentlichen Rechtfertigungs-
druck geraten ist, weil das gymnasiale Bildungsgut einer allgemeinen Hochschulreife anders
als der Ertrag einer berufsbezogenen Mittelschulbildung nicht unmittelbar fassbar ist. Das
Gymnasium bleibt aber der Kénigsweg zu den Universitaten (so wie das die Berufsmaturi-
tatsschulen fir die Fachhochschulen sind) und muss sich entsprechend profilieren kénnen,
um den nach wie vor hohen Ansprichen zu gentigen. Kantonale Reformmassnahmen und
wissenschaftliche Untersuchungen weisen nach, dass das Gymnasium zur klaren Positionie-
rung im Handeln weitgehend autonom sein sollte. Das Spannungsfeld zwischen autonomer
Schule und staatlicher Verantwortung kann aber nur abgebaut werden, wenn das Gymnasi-
um weiterhin der Qualitatssicherung und der Aus- und Weiterbildung der Lehrkrafte weiterhin
grosse Beachtung schenkt. Befragungen und Analysen von PGYM haben zudem ergeben,
dass eine Standige Kommission der EDK als Lenkungs- und Koordinationsorgan die Anlie-
gen des Gymnasiums auf nationaler Ebene nachhaltig vertreten sollte.

Neu ist schliesslich, dass sich Fragen in besonderem Masse an der Nahtstelle des Gymna-
siums zur Hochschule stellen, da nun verschiedenartige Maturitatsschulen unterschiedliche
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Hochschulzugange suchen und zusatzliche Passerellenlésungen die Durchlassigkeit an der
Nahtstelle erweitern sollen. Weil der freie Hochschulzugang an Fachhochschulen fiir Be-
rufsmaturitédtsschulen gesetzlich geregelt ist, jener der Gymnasien an Universitaten aber aus
internationaler Sicht kaum noch gewahrleistet wird, beschaftigen sich die Schweizer Gymna-
sien intensiv mit Reformmassnahmen, um mit der von ihnen angestrebten Hochschulreife die
Voraussetzung fur einen weiterhin freien Zugang zum universitaren Studium zu sichern.
PGYM kommt nach vielen Gesprachen und Analysen von Reformbestrebungen zum
Schluss, dass der freie Hochschulzugang in der Schweiz zurzeit nicht gefahrdet ist, aber
durch enge Beziehungen zwischen Gymnasium und Universitat und weitere Massnahmen zu
sichern ist. Die Evaluationsergebnisse von EVAMAR Il weisen am Beispiel der drei Facher
Erstsprache, Mathematik und Biologie nach, dass die gymnasiale Bildung den Ansprichen
der Universitat beim Studienbeginn durchaus entspricht. Einige Schwachstellen gilt es aller-
dings zu bereinigen, weil sich auch die Studienverhaltnisse an den auf die Bologna-
Deklaration ausgerichteten Universitaten mit ihren modularisierten und gestuften Studien-
gangen geandert haben. PGYM erkennt deshalb anhand der Evaluationsergebnisse Re-
formbedarf. Trotz der klaren Ausrichtung auf universitare Hochschulen missen sich die
Gymnasien aber bewusst sein, dass sie auch wichtige Zubringer zu den neuen Padagogi-
schen Hochschulen und — auf einzelne Fachbereiche bezogen und in der Regel nicht ohne
zusatzliches Praxisjahr — den Fachhochschulen sind.

Der aus Teilberichten entstandene Bericht der Plattform Gymnasium ist in der Schlussphase
der Arbeit aufgrund der Ergebnisse von EVAMAR I, die erst im August 2008 zur Verfigung
stehen konnten, nochmals Uberprift und ergdnzt worden. Aus der Gesamtsicht resultieren
zahlreiche Empfehlungen und die Feststellung, dass aus verschiedenen Grinden, aber erst
nach zusatzlichen Abklarungen in der Nachfolge von EVAMAR Il sowie der in diesem Bericht
aufgeworfenen Fragen, schliesslich eine Gesamtrevision der MAR 95 und der Rahmenlehr-
plane angestrebt werden sollte.
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| NAHTSTELLE
SEKUNDARSTUFE | / SEKUNDARSTUFE Il

Der Bericht zur Nahtstelle Volksschule (Sekundarstufe 1) - Gymnasium (Sekundarstufe II)
dokumentiert zunachst in einer Bestandesaufnahme die heutige Situation. Dazu dienen eini-
ge nach Meinung der Plattform Gymnasium zentrale Elemente. Die daraus folgenden Prob-
lemstellungen und Empfehlungen sind mit Blick auf die gymnasiale Bildung skizziert. Im Mit-
telpunkt stehen zwei Beschlisse zu Vorhaben der EDK, welche die Volksschule (also die
obligatorische Schule) betreffen und auch Auswirkungen auf das Gymnasium haben:

1)  Beschluss der Plenarversammlung der EDK vom 25. Marz 2004 zum Sprachenunter-
richt in der obligatorischen Schule: Strategie der EDK und Arbeitsplan fiir die gesamt-
schweizerische Koordination (Sprachenbeschluss)

2)  Beschluss der Plenarversammlung der EDK vom 14. Juni 2007 betreffend die Inter-
kantonale Vereinbarung uber die Harmonisierung der obligatorischen Schule (Har-
moS-Konkordat)

Daran anschliessend werden drei besonders bedeutsame Bereiche an der Nahtstelle Volks-
schule — Gymnasium aus der Sicht des Gymnasiums diskutiert und Lésungsmaéglichkeiten
erortert. Dazu geh6ren Hinweise zu verschiedenen laufenden Projekten. Eine Zusammen-
fassung der Problemstellungen mit Empfehlungen zum weiteren Vorgehen bildet den Ab-
schluss dieses Berichtteils.

1. Ausgangslage

1.1 Gymnasiale Bildung auf den Sekundarstufen | und Il

Die Nahtstelle Sekundarstufe I/l ist Teil der gymnasialen Bildung. Artikel 6 des Maturitatsa-
nerkennungsreglements (MAR) bestimmt:

,Die Ausbildung bis zur Maturitdt muss insgesamt mindestens zwélf Jahre dauern. Mindes-
tens die letzten vier Jahre sind nach einem eigens flir die Vorbereitung auf die Maturitit aus-
gerichteten Lehrgang zu gestalten. Ein dreijédhriger Lehrgang ist méglich, wenn auf der Se-
kundarstufe | eine gymnasiale Vorbildung erfolgt ist.“?

Dieser Artikel lasst den Kantonen weiten Spielraum bei der Strukturierung der gymnasialen
Bildung von der Zulassung bis zur abschliessenden Maturitat.

2 Verordnung des Bundesrates/Reglement der EDK Uber die Anerkennung von gymnasialen
Maturitatsausweisen (MAR), Artikel 6, Absatz 1 und 2
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Verschiedenartige Zulassungsverfahren

Bereits die Zulassung zu den Gymnasien ist unterschiedlich geregelt. Vereinfacht ergeben
sich drei verschiedene Verfahrenstypen der Aufnahme an ein Gymnasium mit schweizerisch
anerkannter Maturitat (nach Bildungsbericht Schweiz 2006, S. 94):

. Zehn Deutschschweizer Kantone wahlten das Verfahren mit Aufnahmeprifung und
Erfahrungsnoten und / oder mit Zuweisungsempfehlung.

. Sieben Deutschschweizerkantone kennen Erfahrungsnoten und Zuweisungsempfeh-
lung durch die abgebenden Lehrpersonen. Erfiillt eine Schilerin oder ein Schiler die
Bedingungen nicht, findet auf Wunsch der Eltern eine Aufnahmeprifung statt.

. Alle Kantone der franzésischen und der italienischen Schweiz, aber nur zwei Deutsch-
schweizer Kantone haben ein Aufnahmesystem, bei dem lediglich der Durchschnitt von
Erfahrungsnoten bzw. die Promotion im progymnasialen Schultyp (Sekundarstufe 1)
zahlt. Erfullt eine Schilerin oder ein Schuler die Bedingungen nicht, findet auf Wunsch
der Eltern eine Aufnahmeprifung statt.

Unterschiedliche Dauer und Gliederung

Die Ausbildungszeit ab Beginn der Volksschule bis zum Erlangen der Maturitat ist in den
letzten Jahren in vielen Kantonen — noch ohne Einbezug einer zweijahrigen Vorschule oder
eines Kindergartens - von 13 auf 12 Jahre verkiirzt worden. Das zeigt ein Vergleich zwischen
dem Jahr 1993 (vor Einfihrung des MAR) und dem Jahr 2004:

Dauer 1993 2004

12 Jahre GL, BS, VD, NE, JU ZH, BE, LU, UR, SZ, OW, NW, GL, ZG,
SO, BS, SH, AR, Al, SG, GR, TG, VD,
NE, JU

12,5 Jahre | ZH, SG, TG, SO, BL, AR BL

13 Jahre BE, LU, UR, SZ, OW, NW, ZG, FR, GE, FR, AG, Tl, VS, GE
SH, GR, VS, Al, Tl, AG,
NE (Typus E), JU (Typen A, B)

Die Kantone strukturieren die Ausbildung bis zur Maturitat sehr verschieden. Einzelne bieten
sogar zwei Modelle an. Unter Einbezug der progymnasialen Stufe ist deshalb die Dauer der
eigentlichen gymnasialen Bildung unterschiedlich (nach IDES 2007):

Primarstufe Sek. | Sek. Il
Schuljahr 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 | 13

BEf, JU, NE, VD X | X |Xx
AR, BEd, LU, SG, SH, SO,
SZ, TG, UR, ZG, ZH

Al, GL, GR, LU, NW, OW,
SG, UR, ZG, ZH

BS

SO

BL X X X X
VS

AG, GE, Tl
FR X X X

Legende: X progymnasiale Vorstufe, Gymnasium
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Zu unterscheiden ist zwischen
. Kurzzeitgymnasien mit und ohne progymnasialer Vorstufe und

. Langzeitgymnasien mit integriertem Untergymnasium.

Einige Kantone mit Langzeitgymnasien bieten dabei die Moglichkeit, nicht nur nach der 2.
Sekundarklasse, sondern auch nach der 2. Klasse am Langzeitgymnasium an ein Kurzzeit-
gymnasium zu wechseln.

Obige Darstellung verdeutlicht, dass die Gymnasien (unter Einbezug der Untergymnasien
oder einer progymnasialen Bildung) beziiglich der abgebenden Schulstufe nicht nur die
Nahtstelle zwischen Sekundarstufe | und Il kennen, sondern in zahlreichen Kantonen die
ganze Sekundarstufe | einbeziehen und deshalb auch die Nahtstelle zur Primarschulstufe zu
bewaltigen haben.

Die Sekundarstufe | ist sehr unterschiedlich strukturiert, und ihre Schultypen sind unter-
schiedlich benannt, was in der nachstehenden Zusammenstellung durch einige Beispiele
dokumentiert wird (vereinfacht nach IDES 2007). Die verschiedenen Gliederungsformen ha-
ben notwendigerweise Auswirkungen auf die Startphase der Gymnasien und deren Lehrpla-
ne.

Bezeichnung Kanton
Untergymnasium (ab 6.Klasse) / Bezirksschule / Sekundarschule / Oberschule SO
Bezirksschule — Sekundarschule / Realschule AG
Orientierungsschule (progymnasiale / allgemeine Sekundarabteilung / Realabteilung) FR
Gymnasium — dreiteilige und gegliederte Sekundarschule ZH
Gymnasialer Unterricht im 9. Schuljahr | Sekundarschule / Realschule BEd
Section préparant aux écoles de maturité - section moderne / section générale BE f
Voie secondaire baccalauréat - générale / a options (classes 7-9) VD
Cycle d’orientation a regroupement différencié et a options (et a niveau) GE
Scuola media - ciclo di osservazione (6/7e classe) TI
Scuola media - ciclo di orientamento (8/9e classe) esigenze esteso / misto / di base TI

1.2 Der Sprachenbeschluss der EDK

Die Mitglieder der EDK verstandigten sich durch ihren Beschluss vom 25. Marz 2004 auf
eine gemeinsame Zielsetzung im Bereich des Sprachenunterrichts in der obligatorischen
Schule und legten einen Arbeitsplan fiir die gesamtschweizerische Koordination fest. Fir den
gymnasialen Unterricht sind folgende Teile des Beschlusses von grosser Bedeutung®:

Zweite Landessprache und eine weitere Sprache

Spatestens bis zum 5. Schuljahr setzt der Unterricht von zwei Fremdsprachen ein, von de-
nen mindestens eine zu den Landessprachen zahlen muss. Der besonderen Funktion der
Landessprachen in einem mehrsprachigen Land soll vor allem mit der Berlcksichtigung kul-
tureller Aspekte Rechnung getragen werden. Auf der Sekundarstufe | und im Rahmen der
nachobligatorischen Bildung besteht zudem ein Unterrichtsangebot fir das Erlernen weiterer
Sprachen.

3 Sprachenbeschluss, Ziffern 3 bis 6
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Europaischer Referenzrahmen

Fir den Fremdsprachenunterricht und die Festlegung der Anforderungsniveaus in den
Fremdsprachen stitzen sich die Kantone auf den Gemeinsamen européischen Referenz-
rahmen fiir Sprachen (lernen — lehren — beurteilen) des Europarates. Die bereits vorliegen-
den Niveaubeschreibungen des Referenzrahmens flir Fremdsprachen werden im Rahmen
des Projektes HarmoS weiterentwickelt.

Mindestanforderungen an die Kompetenzen (Standards)

Im Rahmen des Projektes HarmoS legt die EDK uberprifbare und verbindlich zu erreichende
Kompetenzniveaus (Standards) fest. Sie gelten per Ende des 2., 6. und 9. Schuljahres fur
die lokale Erstsprache.

Europaisches Sprachenportfolio

Alle Schilerinnen und Schiler verwenden wahrend der gesamten Schulzeit ein Européi-
sches Sprachenportfolio in einer fir das entsprechende Alter angepassten Fassung (Portfo-
lios I, Il und Ill). Die EDK organisiert die Entwicklung dieser Instrumente, ihre Validierung
durch den Europarat und ihre Herausgabe.

Fortlaufende Umsetzung

Die Mitglieder der EDK wollen das von ihnen festgelegte gemeinsame Ziel fur den Spra-
chenunterricht spatestens 2016/2017 vollstdndig umgesetzt haben, ausgehend von einer
konsolidierten Situation im Schuljahr 2006/2007. Zwischen Ausgangs- und Endpunkt werden
die Ergebnisse laufend Uberprift und fir die Planung in den Kantonen nutzbar gemacht.

Der Sprachenbeschluss steht in engem Zusammenhang mit dem nachfolgenden Beschluss
der EDK zum HarmoS-Konkordat.

1.3 Das HarmoS-Konkordat

Die Interkantonale Vereinbarung Uber die Harmonisierung der obligatorischen Schule vom
14. Juni 2007 bezweckt, die Ziele des Unterrichts und die Schulstrukturen zu harmonisieren
sowie die Qualitdt und Durchlassigkeit des Schulsystems durch gemeinsame Steuerungsin-
strumente zu entwickeln und zu sichern. Fir den gymnasialen Unterricht werden folgende
Bestimmungen des Konkordats* von grosser Wichtigkeit sein:

Grundbildung

Wahrend der obligatorischen Schulzeit erwerben alle Schilerinnen und Schuler jene Grund-
bildung, welche den Zugang zur Berufsbildung oder zu allgemeinbildenden Schulen auf der
Sekundarstufe Il ermdglicht.

4 HarmoS-Konkordat, Artikel 3, 6, 7, 9 und 10
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Dauer der Schulstufen und Sprachenunterricht

Die Primarstufe dauert inklusive Vorschule oder Eingangsstufe acht Jahre. Die Sekundarstu-
fe | schliesst an die Primarstufe an und dauert in der Regel drei Jahre. Der Ubergang zur
Sekundarstufe Il erfolgt also neu nach dem 11. (bisher 9.) Schuljahr. Der Ubergang in die
gymnasialen Maturitatsschulen geschieht hingegen unter Berlcksichtigung der Erlasse des
Bundesrates und der EDK in der Regel bereits nach dem 10. (bisher 8.) Schuljahr. Die erste
Fremdsprache wird spatestens ab dem 5. Schuljahr, die zweite Fremdsprache ab dem 7.
Schuljahr unterrichtet.

Bildungsstandards

Zur gesamtschweizerischen Harmonisierung der Unterrichtsziele werden nationale Bildungs-
standards im Sinne von Basisstandards festgelegt. Dabei werden sogenannte Leistungs-
standards entwickelt, welche auf einem Referenzrahmen pro Fachbereich und einer genau-
en Beschreibung von skalierten Kompetenzniveaus beruhen. Vier Fachbereiche wurden ge-
wahlt: Erstsprache, Fremdsprachen, Mathematik und Naturwissenschaften. Die fir diese
Fachbereiche festgelegten Standards sollen genau beschreiben, welche Basiskompetenzen
alle Schulerinnen und Schiler zuklnftig nach der HarmoS-Regelung per Ende des 4., 8. und
11. Schuljahres (nach bisheriger Regelung am Ende des 2., 6., 9. Schuljahres) erworben
haben sollen.

Primarstufe nach HarmoS Sekundarstufe |
1123 4 5|16 |7 8 9 | 10 11
(2] (2] (2]
o £ s £ s £ s
= < = =
= B 3] S o) 3] ° ) (3]
S, 8 @ S o5 .2 S,5_2
3 32Xg BESEg BEoEQC
[Z2®) © (2] [ S \5_ © (2] [ S \6_ © ()]
® 28 eg 285 28 5EQ
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Vorschulstufe / Kindergarten und Primarstufe bisher Sekundarstufe |

Portfolios

Die Vereinbarungskantone sorgen dafur, dass die Schilerinnen und Schuler ihr Wissen und
ihre Kompetenzen mittels der von der EDK empfohlenen nationalen oder internationalen
Portfolios dokumentieren kénnen.

Bildungsmonitoring und Bildungsbericht

Die Entwicklungen und Leistungen der obligatorischen Schule werden regelmassig im Rah-
men des Bildungsmonitoring evaluiert. Ein Teil davon ist das Uberpriifen der Erreichung der
nationalen Bildungsstandards namentlich durch Referenztests. Ende 2006 wurde ausserdem
die Pilotversion fur einen Bildungsbericht Schweiz publiziert: Erstmals liegt damit eine um-
fassende Zusammenstellung des relevanten Wissens Uber das gesamte Bildungssystem
Schweiz vor. Die nachsten Bildungsberichte sollen 2010 und 2014 erscheinen.
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2. Diskussionsfelder

2.1 Struktur der Sekundarstufe |

Unterschiedlich strukturierte Sekundarstufe |

Auf der Sekundarstufe | findet man je nach Kanton und Bildungstradition ganz unterschiedli-
che Schultypen mit eigenen Zielsetzungen, Gliederungen und Bezeichnungen. So soll bei-
spielsweise die Realschule Grundanspriiche erfiillen und die Bezirksschule erweiterten An-
spruchen genlgen. Der Unterschied schlagt sich naturlich auch in den Lehrplanen der ein-
zelnen Unterrichtsfacher nieder. Das Fach Naturwissenschaften beispielsweise, das die Be-
reiche Natur-Mensch-Mitwelt umfasst, ist auf einen integralen, fachertbergreifenden Unter-
richt ausgerichtet, einhergehend mit einer eher offenen, exemplarischen Themenauswahl.®
Mit Blick auf die nachfolgende Tertiarstufe stellt sich aber auch die Frage nach der An-
schlussfahigkeit der Sekundarstufe I: wie verbindlich kann beispielsweise der Anschluss an
Ingenieurwissenschaften durch integrierte Naturwissenschaften gewahrleistet werden im
Vergleich zum fachspezifischen naturwissenschaftlichen Unterricht in Physik, Chemie und
Biologie, der auch der (pro)gymnasialen Unterrichtskultur — und dem Interesse der Knaben -
naher liegt?

Die unterschiedliche Struktur der Sekundarstufe | in den einzelnen Kantonen erschwert ei-
nerseits die Mobilitdt der Jugendlichen. Sie setzt anderseits aber auch verschiedenartige
Rahmenbedingungen fiir den Ubertritt ans Gymnasium. Hinzu kommt, dass der Ubertritt an
ein Langzeitgymnasium bereits im Anschluss an die Primarstufe, jener an das vierjahrige
Kurzzeitgymnasium hingegen ein Jahr vor Ende der Volksschule auf Sekundarstufe | statt-
findet, wahrend die Nahtstelle zu den anderen Bildungsgangen der Sekundarstufe Il, bei-
spielsweise zur beruflichen Grundbildung (Berufslehre) oder an eine Handels- oder Fachmit-
telschule, am Ende der Volksschule und damit der Sekundarstufe | geschieht. Das Langzeit-
gymnasium (6 oder 7 Jahre) verflgt nicht nur Gber mehr Zeit fir die Erreichung der Maturi-
tatsziele als die Ubrigen Gymnasien, sondern auch Uber eine friher selektionierte Schuler-
schaft. Demgegeniber kann das vierjahrige Kurzzeitgymnasium mancherorts auf keiner ei-
gentlichen progymnasialen Vorstufe aufbauen. Der Unterricht an der Volksschule ist zudem
nicht nur auf weiterfiihrende Schulen ausgerichtet, sondern auch auf die berufliche Grundbil-
dung.

Ansatze zur Harmonisierung

Eine Harmonisierung der Schultypen und Lehrplane auf der Sekundarstufe | beginstigt die
Mobilitdt zwischen den Kantonen und schafft vergleichbare Voraussetzungen fir einen
Wechsel von der Volksschule ans Gymnasium. Nachstehend wird auf einige Vorhaben hin-
gewiesen, die regionale oder doch kantonale Harmonisierung anstreben. Auf die besondere
Situation in der Westschweiz, im Kanton Tessin und im mehrsprachigen Kanton Graubtinden
verweisen drei zusatzliche Beitrage im Anhang A.

5 so etwa nach Lehrplanen von GE, NE, BE, LU oder SG
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EDK: Projekt ,,Nahtstelle obligatorische Schule — Sekundarstufe Il

Das Tatigkeitsprogramm 2007 der EDK sieht unter dem Titel ,Optimierung der Nahtstellen |
und 11 vor, den Ubergang von der obligatorischen Schule zur Sekundarstufe Il zu optimieren
(Nahtstelle 1) sowie die Ausbildung auf der Sekundarstufe Il und den Ubergang von der be-
ruflichen Grundbildung in den Arbeitsmarkt bzw. in den Tertiarbereich fur alle Jugendlichen
sicherzustellen (Nahtstelle 11). Manche der anvisierten Massnahmen beziehen sich vorwie-
gend auf das Segment der Jugendlichen am unteren Ende der Skala fir das schulische Leis-
tungsvermoégen, doch sind beispielsweise im Hinblick auf die Férderung von Jugendlichen
mit Migrationshintergrund auch Anpassungen auf der Stufe des Gymnasiums denkbar. °

Sprachregionale Lehrplane

In der Westschweiz entsteht der Plan d’études romand (PER), und auch in der Deutsch-
schweiz wird ein Lehrplan fir die Volksschule entwickelt. Die beteiligten Kantone streben
damit eine vermehrte Vergleichbarkeit der unterschiedlichen kantonalen Schultypen und der
jeweiligen Zielsetzungen innerhalb einer Sprachregion an.

Nordwestschweiz: Gemeinsame Ausgestaltung der Sekundarstufe |

Die vier Kantone Aargau, Solothurn, Basel-Landschaft und Basel-Stadt wollen die Sekundar-
stufe | gemeinsam gestalten und ihre Zusammenarbeit institutionalisieren. Wie weit die ge-
meinsame Ausgestaltung gehen soll, ist allerdings noch offen.

Kanton Aargau: Bildungskleeblatt

Die Erneuerung der Volksschule Aargau erfolgt Gber vier Reformvorhaben des Bildungs-
kleeblatts:

- Eingangsstufe:
Das Zusammenlegen des Kindergartens mit der Unterstufe und die Aufhebung der Einschu-
lungs- und Kleinklassen

- Harmonisierung Schulstruktur:
6 Jahre Primarschule, Abschaffung der Bezirksschule mit einer zweigliedrigen Sekundarstufe
und Aufhebung der Kleinklassen

- Tagesstruktur:
Flachendeckende Einfuhrung der Tagesstruktur mit pAdagogischer Betreuung

- Sozialindex:
Mit dem Sozialindex wird ein neuer Finanzausgleich eingefiihrt

Mit dem Kleeblatt ,Harmonisierung der Schulstrukturen“ sollen die Mittelstufe der Volksschu-
le und die Sekundarstufe | einheitlicher strukturiert werden. Es zeichnet sich zwar im Grund-
satzlichen Einigkeit ab; Reaktionen zeigen aber, dass Eingriffe in gewachsene kantonale
Strukturen heikel sind und von den Betroffenen nicht einfach hingenommen werden.

Kanton Graubiinden: Ubergang zur gymnasialen Bildung

Der Grosse Rat hat sich im Hinblick auf die kuinftige Ausgestaltung der Bundner Mittelschule
fur eine Kombination des heutigen Modells mit einem Modell entschieden, das von den Rek-
toren der Bindner Gymnasien vorgeschlagen wird: Am Untergymnasium mit Anschluss an
die 6. Primarklasse wird festgehalten; der Eintritt ins Gymnasium nach der 2. Sekundarklas-
se bleibt weiterhin méglich. Der Ubertritt in das Untergymnasium wird aber an héhere Anfor-
derungen geknlpft und erfolgt provisorisch unter Vorbehalt der Promotion am Ende des 7.
Schuljahres. Fir den Eintritt ins Obergymnasium muss neu von allen Ubertretenden eine
Priifung bestanden werden.’

® Im Teil Il dieses Berichts wird die Thematik “Massnahmen zur Forderung der Individualisierung”
nochmals aufgegriffen.
" Siidostschweiz vom 23. April 2008; Vgl. auch den Bericht zur Situation in Graubiinden im Anhang A



Schlussbericht PGYM - Stand 26.11.2008 16

Fazit

Trotz vielfaltigen Strukturen auf der Sekundarstufe |, unterschiedlicher Schuldauer und Aus-
richtung auf die nachfolgenden Ausbildungen wollen die schweizerisch anerkannten Gymna-
sien ihre Schilerinnen und Schuler zu gleichwertigen Abschlissen und zu einer einheitlich
definierten Hochschulreife bringen. Eine gesamtschweizerische oder doch sprachregionale
Harmonisierung fehlt allerdings. Allerdings lasst sich daraus nicht einfach ableiten, dass der
Anspruch nach gleichwertigen Abschlissen nicht erflllt wirde.

2.2 Fremdsprachenunterricht: unterschiedliche Strukturen

Unterschiedlicher Beginn fiir Fremdsprachen und Schwerpunktfach
Der gymnasiale Fremdsprachenunterricht erfolgt

. in den Grundlagenfachern zweite Landessprache und dritte Landessprache, Englisch
oder eine alte Sprache

. sowie in einem Schwerpunktfach, ausgewahlt aus folgenden Fachern oder Facher-
gruppen: alte Sprachen (Latein und/oder Griechisch) oder eine moderne Sprache (drit-
te Landessprache, Englisch, Spanisch oder Russisch).8

Gemass dem Sprachenbeschluss der EDK von 2004 soll an der Volksschule spatestens bis
zum 5. Schuljahr (nach bisheriger Zahlung) der Unterricht in mindestens zwei Fremdspra-
chen einsetzen, zu denen mindestens eine Landessprache gehéren muss. Bis zum Ende der
obligatorischen Schulzeit muss aber in beiden Fremdsprachen das gleiche Niveau erreicht
werden, da Kenntnisse in einer Fremdsprache das Erlernen einer weiteren Sprache erleich-
tern sollen. Deshalb spielt es keine Rolle, dass der Kanton Bern in der 3. Primarklasse mit
Franzdsisch beginnt und erst in der 5. Klasse mit Englisch startet, wahrend der Kanton Zu-
rich umgekehrt mit Englisch beginnt und Franzdsisch erst ab der 5. Primarklasse fuhrt. Fur
den Fremdsprachenunterricht (Grundlagen- oder Schwerpunktfach) am Kurzzeitgymnasium
bedeutet die neue Regelung, dass er zum Teil schon seit vier oder sogar sechs Jahren in der
vorgymnasialen Schulzeit stattgefunden hat, zum Teil aber auch erst auf gymnasialer Stufe
beginnt (Schwerpunktfach), obwohl am Schluss in allen Sprachfachern dasselbe Maturitats-
Niveau erreicht werden soll. Diese sehr unterschiedlichen Bedingungen dirften bei einem
Wohnortwechsel auf der Sekundarstufe | die Mobilitat und den Ubertritt an ein Gymnasium
zusatzlich erschweren.

Sprachdidaktik, HarmoS und immersiver Unterricht

Wenn es den Kantonen Uberlassen bleibt, welche Fremdsprache zu welchem Zeitpunkt an
der Volksschule eingefuihrt wird, durfte es schwierig sein, interkantonal geltende Zielvorga-
ben in Form von traditionellen Stoffzielen zu formulieren. Stattdessen werden Kompetenz-
deskriptoren in Anlehnung an den gemeinsamen europédischen Referenzrahmen Verwen-
dung finden mussen. Entsprechend wird auch das Gymnasium (Langzeit- oder Kurzzeitgym-
nasium) die Nahtstellenproblematik zu I6sen und seine sprachdidaktischen Konzepte anzu-
passen haben.

Die im Rahmen des Projektes HarmoS festzulegenden, Uberprifbaren und zu erreichenden
Kompetenzniveaus am Ende des 6. und 9. (nach neuer Regelung 11./13.) Schuljahres sind
Basisstandards, aus denen die Gymnasien Schliisse fiir die Ubertrittsverfahren zu ziehen
und daraus Regelstandards zu entwickeln haben. Das zu Beginn und am Ende des gymna-
sialen Bildungsganges zu erwartende Niveau werden die Gymnasien ausserdem im Sinne
der EDK-,Empfehlungen fiir die Koordination des Fremdsprachenunterrichts auf der Sekun-
darstufe Il festlegen mussen. Der weiter oben beschriebene Sprachenbeschluss ist an den
Gymnasien bis Ende 2016/17 einzufiihren. Gleichzeitig ist auch das Européisches Spra-

8 hach Artikel 9 MAR
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chenportfolio anzuwenden und zu generalisieren. Die Gymnasien kénnen sich dieser inter-
kantonal vereinbarten Reform im Sprachbereich nicht entziehen.

Hinzu kommt, dass je friher der Unterricht in einer Fremdsprache einsetzt, desto eher, spa-
testens aber ab Beginn der Sekundarstufe Il, diese Sprache in immersiven Situationen aus-
serhalb des eigentlichen Sprachunterrichts eingesetzt werden sollte (Schilerinnen- und
Schuleraustausch, bilingualer Unterricht usw.). Ausserdem kann — neben anderen Mass-
nahmen - der Austausch von Lehrkraften im Rahmen von Sprachregionen uUbergreifenden
Partnerschaften mit Schulen aus der Schweiz und dem grenznahen Ausland dazu beitragen,
dass Konzepte von zweisprachigen Maturitdten und eine Kultur der Mehrsprachigkeit an
Schweizer Gymnasien gefestigt und geférdert werden.

Fazit

Auf der einen Seite haben die Gymnasien den unterschiedlichen Beginn des Fremdspra-
chenunterrichts an der Volksschule und vor allem die unterschiedlichen Vorleistungen, die
auf der Sekundarstufe | erbracht werden, zur Kenntnis zu nehmen. Anderseits sehen sie sich
aber auch mit den von HarmoS schweizweit festgelegten Standards und mit den europai-
schen Vorgaben im Sinne des Referenzrahmens und der Sprachenportfolios konfrontiert.
Damit wird es besonders dringlich, dass die daraus entstehenden Probleme an der Nahtstel-
le Sekundarstufe | / Sekundarstufe Il rasch und einvernehmlich gelést werden kénnen.

2.3 Nationale Bildungsstandards und das Gymnasium

Bildungsstandards: Basis- und Regelstandards

Die mit dem Projekt HarmoS erarbeiteten Basisstandards in den Fachern bzw. Fachergrup-
pen Erstsprache, Fremdsprachen, Mathematik und Naturwissenschaften fiir die Volksschule
am Ende der Primarstufe (nach 6 bzw. 8 Schuljahren) sowie am Ende der Sekundarstufe |
(nach 9 bzw. 11 Schuljahren) werden ab 2009/2010 eingefuhrt und missen von den Gymna-
sien zur Kenntnis genommen werden. Aus den Basisstandards am Ende des 11. (bisher 9.)
Schuljahrs dirften Standards fir den Ubertritt ans Gymnasium nach dem 10. (bisher 8.)
Schuljahr festzulegen sein, selbst wenn die Anspriiche zu Beginn bzw. am Ende der Ausbil-
dung sich auch ohne eigentliche Formulierung von Standards im Sinne von HarmoS definie-
ren lassen.

Auch der Unterricht in den unteren Klassen des Langzeitgymnasiums wird auf den neuen
Gegebenheiten aufbauen missen. Sie durften das Langzeitgymnasium dazu nétigen, dem
gymnasialen Kompetenzmodell entsprechende Regelstandards mit erhéhtem Anforderungs-
profil auszuarbeiten. Die Frage von Bildungsstandards am Ende der gymnasialen Bildung
wird nicht an dieser Stelle, sondern im Zusammenhang mit den Ergebnissen des Projekts
EVAMAR Il (Teil IV des Berichts) behandelt. Aus Sicht von HarmoS und mit Blick auf den an
europaischen Vorgaben ausgerichteten Sprachenbeschluss der EDK muss die Einfihrung
von Bildungsstandards am Ende des 14. (bisher 12.) Schuljahres aber zweifellos ernsthaft
diskutiert werden.
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Folgerungen aus dem Projekt HarmoS

Auf die Bestimmungen des HarmoS-Konkordats bezogen, zeichnen sich fir den gymnasia-
len Unterricht folgende Entwicklungen ab:

Artikel 3: Grundbildung

Die am Ende des 6. und 9. (bzw.8. und 11.) Schuljahres erreichten Basis-Standards in der
Grundbildung gelten auch fir den (pro)gymnasialen Unterricht. Allerdings stellt dieser dar-
uber hinausgehende héhere Anforderungen.

Artikel 4: Sprachenunterricht

Im gymnasialen Unterricht wird gemass den EDK-Empfehlungen fiir die Koordination des
Fremdsprachenunterrichts auf der Sekundarstufe Il weiter aufgebaut, was auf der Primar-
und Sekundarstufe | an Sprachkompetenzen erworben wurde. Der Sprachenbeschluss (s.o.)
wird an den Gymnasien bis Ende 2016/17 eingefihrt und das Europdische Sprachenportfolio
angewendet.

Artikel 6: Dauer der Schulstufen

Die Sekundarstufe | schliesst an die Primarstufe (6. bzw. neu 8. Schuljahr) an und dauert
drei Jahre. Der Ubergang in die gymnasialen Maturitdtsschulen erfolgt unter Berlicksichti-
gung der Erlasse des Bundesrates und der EDK nach dem 10. (bisher 8.) Schuljahr. Die Re-
vision von MAR-Artikel 6 erfolgt in diesem Sinne.

Artikel 7: Bildungsstandards

Das Thema ,Bildungsstandards® wird in Teil IV dieses Berichts eingehend diskutiert, weil es
auch die nachobligatorische Bildung (ausserhalb der Nahtstelle zur Sekundarstufe Il) betrifft.

Fazit

Ungeachtet, auf welcher Stufe die eigentliche gymnasiale Bildung einsetzt, wird sich das
Gymnasium mit nationalen Bildungsstandards (Basisstandards) und mit der Anwendung des
Européaischen Sprachenportfolios auseinanderzusetzen haben. Es wird sich auch der Frage
stellen missen, ob es auf der Grundlage der definierten Basisstandards gymnasiale Stan-
dards und standardisierte Leistungsmessungen zu entwickeln gilt (10./11. und 13. Schuljahr;
nach alter Regelung: 8./9. Schuljahr, 12. Schuljahr).
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3. Empfehlungen

1. Strukturelle Unterschiede auf der Sekundarstufe |

Die gymnasiale Bildung bis zur Maturitat ist unterschiedlich strukturiert, und die Vorbildung
auf der Sekundarstufe | wird verschieden benannten und organisierten Schultypen zugeord-
net; die Zulassungsverfahren sind entsprechend verschiedenartig. Den Kantonen wird des-
halb empfohlen, zu Gberprifen, ob unterschiedliche Vorbildungen auf den Besuch des gym-
nasialen Unterrichts nachteilige Auswirkungen zeitigen und wie solche gegebenenfalls ver-
mindert oder behoben werden kdnnen.

2. Gymnasialer Fremdsprachenunterricht

Die Gymnasien werden mit dem unterschiedlichen Beginn des Fremdsprachenunterrichts an
der Volksschule und mit unterschiedlichen Vorleistungen konfrontiert, die auf der Sekundar-
stufe | erbracht werden. Gleichzeitig mussen sie aber auch die von HarmoS festgelegten
Standards und europdische Vorgaben im Sinne des Referenzrahmens und der Sprachen-
portfolios berticksichtigen. Den Kantonen wird daher im Rahmen der EDK empfohlen, die zu
erwerbenden Kompetenzen im Fremdsprachenunterricht auf der Sekundarstufe | gemeinsam
und unabhangig von der zu bewaltigenden Stofffllle zu definieren. Zur Festlegung der Ni-
veaus auf der Sekundarstufe | und Il soll der gemeinsame europaische Referenzrahmen fir
Sprachen (GER) als Basis dienen.

3. Basisstandards an der Volksschule

Die Bestrebungen der EDK, die Ziele des Unterrichts und die Strukturen zu harmonisieren
sowie die Qualitdt und Durchlassigkeit des Schulsystems zu entwickeln und zu sichern,
schliessen das Gymnasium mit ein. Es hat deshalb die von HarmoS entwickelten Basisstan-
dards zur Kenntnis zu nehmen und am Ende der obligatorischen Schulzeit eine Standortbe-
stimmung vorzunehmen. Den Kantonen wird empfohlen, diese Standortbestimmung an den
fur die Volksschule definierten Standards zu orientieren, damit die Gymnasien daraus die
stufen- und typengerechten Konsequenzen ableiten kénnen.
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Il GYMNASIUM UND SEKUNDARSTUFE Il

Im 2004 publizierten Bericht der OECD ,Tertiare Bildungspolitik der Schweiz® heisst es in der
Zusammenfassung: ,In den vergangenen Jahren wurde der Zugang zur Tertiarbildung in der
Schweiz bedeutend erweitert. Geschlechterspezifische Unterschiede haben sich abge-
schwacht, die Ausbildungsgénge wurden diversifiziert und Teile der Berufsbildung auf die
Tertiarstufe gehoben.*® Hinter dieser kurzgefassten Feststellung verbirgt sich eine eigentliche
Bildungsrevolution auf der Sekundarstufe II: Neben das allgemeinbildende Gymnasium tra-
ten Berufsmaturitatsschulen und Fachmittelschulen, und neben den Universitaten und Tech-
nischen Hochschulen etablierten sich die Fachhochschulen und Padagogischen Hochschu-
len. Der Ausbau des dualen Bildungssystems und die damit verknipfte Diversifizierung auf
der Sekundarstufe Il sowie auf der Tertiarstufe wirken sich notwendigerweise auf die Situati-
on des Gymnasiums aus, das seine Ausschliesslichkeit im Hinblick auf den freien Hoch-
schulzugang eingebisst hat. Es hat aber eine grosse Chance, sich in einer veranderten Bil-
dungslandschaft starker zu profilieren und neu zu positionieren.

1. Ausgangslage

1.1 Die Schultypen der Sekundarstufe Il im Uberblick

Allgemeines

Jugendliche haben im Anschluss an die Sekundarstufe | die Wahl zwischen verschiedenen
Typen von Vollzeitschulen (Gymnasium, Fachmittelschule, Handelsmittelschule) und einer
Berufslehre, verbunden mit einer beruflichen Grundausbildung und gegebenenfalls einer
erganzenden, erweiterten Allgemeinbildung, welche zur Berufsmaturitat fihrt. Die Mittelschu-
len schliessen in der Regel an die 2. oder 3. Klasse der Sekundarstufe | an und dauern vier
Jahre. Zahlreiche Deutschschweizer Kantone fihren weiterhin ein Langzeitgymnasium, das
unmittelbar an die Primarschule anschliesst. Die verschiedenen Abschlisse der Sekundar-
stufe Il berechtigen zu unterschiedlichen weiterfihrenden Ausbildungen auf der Tertiarstufe
(Universitat, Fachhochschule, Hoéhere Berufsbildung). Zudem wurden institutionalisierte M6g-
lichkeiten geschaffen, um die Durchldssigkeit von den verschiedenen Schultypen der Sekun-
darstufe Il zu den unterschiedlichen Formen der weiteren Ausbildung auf der Tertiarstufe zu
gewahrleisten: Eine Passerelle, in der Regel eine einjdhrige Zusatzausbildung, 6ffnet Be-
rufsmaturanden den Zugang zur Universitat und ein ebenfalls einjahriges Praktikum gymna-
sialen Maturandinnen und Maturanden jenen zu einer Fachhochschule. So bildete sich eine
Sekundarstufe Il, in welcher die urspringlich klar voneinander abgegrenzten, nebeneinander
existierenden ,Bildungswelten® der Berufsbildung und der Allgemeinbildung sich gegenseitig
angendhert haben'.

o OECD, Landerexamen der nationalen Bildungspolitiken, Tertiare Bildungspolitik der Schweiz, 2004,
Seite 11

% Eines der Ziele, welches der Bericht ,Die Sekundarstufe Il hat Zukunft®, EDK Bern 2000, Studien und Berichte
9, u. a. fordert. Vgl. auch die Vernehmlassungsergebnisse zur Reform der Berufsmaturitdtsverordnung.
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Allgemeinbildende Volizeitschulen™

Im Schuljahr 2006/2007 zahlten die Gymnasien 70263 Schiilerinnen und Schiiler?, die
Fachmittelschulen 15’312, Handels- und andere Mittelschulen 9'330"°. Diese Angebote spre-
chen je ein eigenes Segment von Schilerinnen und Schilern an:

. Das Gymnasium ist nach wie vor der klassische Zubringer fir jedes universitare
Studium und fir die Lehrerbildung an Padagogischen Hochschulen und Universi-
taten. Gymnasiastinnen und Gymnasiasten zeichnen sich durch breitgefachertes
Interesse und die Bereitschaft fir eine vertiefte intellektuelle Auseinandersetzung
aus.

. Die Fachmittelschule (ehemals Diplommittelschule) bereitet Jugendliche auf wei-
terflhrende Ausbildungen an Héheren Fachschulen vor. Mit erganzenden Ausbil-
dungsmodulen kann die Fachmatura erworben werden, welche den Zugang zu
verschiedenen Fachbereichen an Fachhochschulen ermdéglicht: Gesundheit, So-
ziale Arbeit, Padagogik (allerdings nur an einzelnen Padagogischen Hochschulen
und nur far Vorschul- und Primarstufe), Kommunikation und Information, Gestal-
tung und Kunst, Musik und Theater sowie Angewandte Psychologie.

. Die Handelsmittelschule (je nach Kanton auch Wirtschaftsmittelschule oder Be-
rufsfachschule Wirtschaft genannt) bietet einen Ausbildungsgang an, der kauf-
mannische Grundqualifikationen mit einem hohen Anteil an Allgemeinbildung ver-
bindet. Sie ermdglicht den direkten Einstieg in eine Berufstatigkeit und Uber die
Berufsmaturitdt insbesondere den Zugang zum Fachbereich Wirtschaft an einer
Fachhochschule. An einigen Kantonsschulen der deutschsprachigen Schweiz sind
Informatikmittelschulen angeschlossen.™

Vielerorts werden die verschiedenen Schultypen nebeneinander an einer Vollzeitschule an-
geboten. Gemeinsam ist allen eine Ausbildungsdauer von mindestens drei bis vier Jahren
(Langzeitgymnasien sechs Jahre), eine starke Betonung der Allgemeinbildung mit unter-
schiedlicher Ausgestaltung und Gewichtung je nach Ausbildungsgang sowie das Anforde-
rungsprofil fir Lehrpersonen, die ein universitdres Fachstudium mit Masterabschluss und
zusatzlich eine fir die Sekundarstufe Il erforderliche padagogisch-didaktische Ausbildung
absolviert haben missen. Formal unterscheiden sich die Schultypen bei den Zulassungsvor-
aussetzungen (zum Teil auch bedingt durch unterschiedliche kantonale Anforderungen), bei
den Anforderungen im fachlichen Bereich und beim Praxisbezug sowie bei den Abschlissen
und den daraus folgenden Mdglichkeiten auf Hochschulstufe.

Der Bildungsweg Uber das Gymnasium wird in der Schweiz an rund 160 Schulen, jener Uber
die Fachmittelschule an etwa 60 und Uber die Handelsmittelschule an ca. 70 Schulen ange-
boten.

"' Um eine klare Positionierung der einzelnen Vollzeitschulen zu férdern, haben die Schweizerischen
Rektorenkonferenzen der drei Vollzeitschulen eine Broschiire mit Basisinformationen zu den verschiedenen
Schultypen zusammengestellt und in einer Broschire der TRI S2 veréffentlicht (,Basisinformation zu den drei
Vollzeitschulen auf der Sekundarstufe 11, Broschire der TRI S2 vom Oktober 2007)

"2 Diese Zahl gilt nur fir die Sekundarstufe I

'3 Diese Zahl umfasst alle anderen Mittelschulen neben den Gymnasien und FMS

" Nach Art. 2 Reglement der EDK Uber die Anerkennung der Abschliisse von Fachmittelschulen.

' Die Informatikmittelschule bildet Jugendliche zum/zur Informatiker/in Richtung Applikationsentwicklung mit
kaufmannischem Profil aus. Ihre Ausbildung verbindet das Wissen aus einer Vollzeit-Handelsschule an der
Kantonsschule mit dem der Informatik-Ausbildung nach Modulkonzept der Informatik- Grundbildung Schweiz i-
ch, Pilot i-zh. Nach zusatzlichem Praxisjahr und insgesamt vier Jahren erreicht man die kaufmannische
Berufsmaturitat.
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Die Berufsmaturitatsschulen

Die Berufsmaturitat (BM) bietet in Ergdnzung zur Berufsbildung (Lehre) eine erweiterte Allge-
meinbildung. Die Berufsmaturitatsschule richtet sich an Jugendliche, die praktische Berufs-
arbeit mit intellektueller Vertiefung in Kernbereichen des Kanons der Allgemeinbildung ver-
binden und nachher ein Hochschulstudium ergreifen méchten. Ein eidgendssisches Fahig-
keitszeugnis in einer drei- oder vierjahrigen beruflichen Grundbildung ist integraler Bestand-
teil des Berufsmaturitatsabschlusses. Dieser erschliesst den direkten Zugang zum entspre-
chenden Fachbereich an einer Fachhochschule. Mit der bereits erwahnten einjahrigen Pas-
serelle ist auch die Durchlassigkeit zu den universitaren Hochschulen gewahrleistet.

Die Berufsmaturitat kann an rund 200 Schulen erworben werden. 2006/2007 bereiteten sich
20’368 Schilerinnen und Schiiler wahrend der Berufslehre auf die Berufsmaturitat vor, und
5395 absolvierten die Vorbereitung nach Abschluss der Berufslehre®.

1.2 Das Gymnasium - Vorstufe zum universitaren Studium

Matur und Maturitatsquote

Das Gymnasium ist, wie bereits erwahnt, der direkteste, umfassendste und weitaus am
meisten gewahlte Bildungsgang zur Vorbereitung auf ein universitares Studium. Es gilt auch
deshalb als der ,Kénigsweg®, weil die gymnasiale Maturitdt den prifungsfreien Zugang zur
Universitat und zur ETH ermdglicht"’. Lediglich fir ein Medizinstudium muss in der deut-
schen Schweiz ein zusatzlicher Eignungstest absolviert werden, weil die Anzahl der zur Ver-
fugung stehenden Studienplatze beschrankt ist. Ein Numerus Clausus, wie ihn die Fach-
hochschulen vor allem im Bereich des Design und der Kinste kennen, ist an universitaren
Hochschulen sonst nicht bekannt'®. Aus der Zielsetzung, dass die gymnasiale Matura den
prifungsfreien Ubertritt an die Universitat gewéahrleisten soll, ergeben sich auch die inhaltli-
chen Anspriiche an die Gymnasien. Fachspezifische, wissenschaftspropadeutische, Uber-
fachliche und persénliche Kompetenzen werden im Sinne einer zentralen Inputsteuerung
gesamtschweizerisch durch das Maturitatsanerkennungsreglement MAR und Rahmenlehr-
plane vorgegeben.'

'° BfS, Mai 2008

" Der prifungsfreie Zugang wird tber die Passerelle auch Berufsmaturandinnen und -maturanden erméglicht.
'8 vgl. Ausfiihrungen dazu in Teil Il dieses Berichts

' MAR, Artikel 5 (Bildungsziel)

1 Ziel der Maturitatsschulen ist es, Schilerinnen und Schiilern im Hinblick auf ein lebenslanges Lernen grund-
legende Kenntnisse zu vermitteln sowie ihre geistige Offenheit und die Fahigkeit zum selbstandigen Urtei-
len zu férdern. Die Schulen streben eine breit gefacherte, ausgewogene und koharente Bildung an, nicht
aber eine fachspezifische oder berufliche Ausbildung. Die Schillerinnen und Schiiler gelangen zu jener per-
sonlichen Reife, die Voraussetzung fiir ein Hochschulstudium ist und die sie auf anspruchsvolle Aufgaben
in der Gesellschaft vorbereitet. Die Schulen férdern gleichzeitig die Intelligenz, die Willenskraft, die Sensibi-
litat in ethischen und musischen Belangen sowie die physischen Fahigkeiten ihrer Schiilerinnen und Schi-
ler.

2 Maturandinnen und Maturanden sind fahig, sich den Zugang zu neuem Wissen zu erschliessen, ihre Neu-
gier, ihre Vorstellungskraft und ihre Kommunikationsfahigkeit zu entfalten sowie allein und in Gruppen zu
arbeiten. Sie sind nicht nur gewohnt, logisch zu denken und zu abstrahieren, sondern haben auch Ubung
im intuitiven, analogen und vernetzten Denken. Sie haben somit Einsicht in die Methodik wissenschaftlicher
Arbeit.

3 Maturandinnen und Maturanden beherrschen eine Landessprache und erwerben sich grundlegende Kennt-
nisse in anderen nationalen und fremden Sprachen. Sie sind fahig, sich klar, treffend und einfiihlsam zu
aussern, und lernen, Reichtum und Besonderheit der mit einer Sprache verbundenen Kultur zu erkennen.

4 Maturandinnen und Maturanden finden sich in ihrer natiirlichen, technischen, gesellschaftlichen und kultu-
rellen Umwelt zurecht, und dies in Bezug auf die Gegenwart und die Vergangenheit, auf schweizerischer
und internationaler Ebene. Sie sind bereit, Verantwortung gegentber sich selbst, den Mitmenschen, der
Gesellschaft und der Natur wahrzunehmen.
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Dem Bildungsbericht Schweiz 2006 und den Angaben des Bundesamtes fir Statistik kdnnen
Daten zur zahlenméssigen Entwicklung im Gymnasialbereich entnommen werden®. Die Be-
dingungen fur eine Zulassung zum Gymnasium sind kantonal unterschiedlich geregelt. Der
Durchschnitt der gymnasialen Maturititsquoten®' hat sich von 3.8% im Jahre 1960 auf etwa
20% im Jahre 2006 erhoht, wobei die Quoten der einzelnen Kantone sehr unterschiedlich
sind und von weniger als 15% bis zu Uber 40% reichen. Die Prognose fiir die gymnasiale
Maturitatsquote lasst fir die nachsten Jahre keinen dramatischen Zuwachs erkennen; im
schweizerischen Durchschnitt wird eine Quote von 20-21 Prozent erwartet. Ausgepragt ist
hingegen die Verschiebung zwischen den Geschlechtern: Wahrend friher das mannliche
Element dominierte (Anteil der Frauen 1980 42,5%), haben sich die Verhaltnisse heute in ihr
Gegenteil verkehrt (Anteil der Frauen 2007: 58,1%), und der Anteil an Frauen dirfte weiter
zunehmen.?

Neben den Vollzeitgymnasien bereiten in verschiedenen Kantonen auch Maturitatsschulen
fur Erwachsene auf universitare Studiengange vor. Ausserdem kdnnen - wie bereits erwahnt
- seit 2004 Berufsmaturandinnen und Berufsmaturanden mittels Zusatzausbildung und Ab-
schlussprifung Zugang zu den universitaren Studien erlangen (Passerellenlésung). Im Jahre
2007 haben sich 548 Kandidatinnen und Kandidaten den Prufungen gestellt. 278 nahmen an
den von der Schweizerischen Maturitdtskommission organisierten Prufungen teil, 270 an
Priifungen bei Maturititsschulen, die hausinterne Priifungen durchfiihren diirfen.?

Erfolg und Zufriedenheit

Die Ubertrittsquote vom Gymnasium zur Hochschulausbildung und die dort erreichte Er-
folgsquote sind Indizien, wie weit die Gymnasien ihren Auftrag bezlglich der Hochschulreife
erfillen. Gemass neuesten statistischen Angaben haben sich von den Maturjahrgangen
1992 — 1995 bis ins Jahr 2005 im gesamtschweizerischen Durchschnitt Gber 85% der Absol-
ventinnen und Absolventen an einer schweizerischen Universitat oder an einer Eidgendssi-
schen Technischen Hochschule immatrikuliert. Davon haben bis 2005 knapp 70% ihre Aus-
bildung erfolgreich abgeschlossen. Nicht eingeschlossen sind in diesen Zahlen die Ubertritte
an nichtuniversitare Ausbildungen auf Hochschulstufe (Fachhochschulen, Padagogische
Hochschulen) sowie Ubertritte an auslandische Hochschulen.? Diese Zahlen zeigen, dass
die Sekundarstufe Il insgesamt ein sehr effizientes und effektives System ist und auch im
internationalen Vergleich die gesetzten Ziele erreicht. Es finden sich leider keine publizierten
gesamtschweizerischen Zusammenstellungen Uber die Relation zwischen den Maturitats-
quoten in den einzelnen Kantonen und den erfolgreichen Studienabschliissen.?

Verschiedene Befragungen der Studierenden zeigen, dass diese mit den Gymnasien in Be-
zug auf die (fachliche) Studienvorbereitung und die persdnliche Entwicklung in ihrer grossen
Mehrheit zufrieden sind, bei den Uberfachlichen Kompetenzen aber Verbesserungspotenzial
orten?®. Auch die Forderung nach formaler Chancengleichheit wird weitgehend erfiillt, was

20 Bildungsbericht Schweiz 2006, Schweizerische Koordinationsstelle flr Bildungsforschung
(www.bildungsbericht.ch), S. 92 ff.

“'Die gymnasiale Maturitatsquote ist der Quotient aus der Anzahl der in einem Jahr abgegebenen gymnasialen
Maturitatszeugnisse und der Gesamtheit der 19-jahrigen standigen Wohnbevdlkerung

2 Vgl. Statistik Schweiz: Gymnasiale Maturitatsquote, www.bfs.admin.ch

#Bis Ende 2007 haben insgesamt 11 Schulen das Prifungsrecht erhalten. In der Regel handelt es sich
um Maturitdtsschulen fiir Erwachsene. (Sekretariat SMK)

% Der Bildungsbericht Schweiz 2006, S., 96 zeigt auf, dass zwischen 1980 und 2000 durchschnittlich 80% bereits
nach 2 Jahren eine universitéare Ausbildung antreten, eine Zahl die sich auf knapp 90% erhéht, wenn auch die
andern tertidren Ausbildungen beriicksichtigt werden. Vgl. auch Textteil IlI

% v/gl. auch unten Textteil Il

% Vgl. Studie Notter& Arnold, Der Ubergang ins Studium II, Bericht zu einem Projekt der Konferenz der
Schweizerischen Gymnasialrektoren (KSGR) und der Rektorenkonferenz der Schweizer Universitaten (CRUS),
zitiert im Bildungsbericht S. 98/99. Auch die erste landesweite Befragung aller Schweizer Gymnasien aus dem
Jahre 2004 weist nach, dass die Lernenden in fachlicher Hinsicht mit den Gymnasien zufrieden sind, etwas
weniger allerdings hinsichtlich des Erwerbs von tberfachlichen Kompetenzen. Vgl. EVAMAR, Evaluation der
Maturitatsreform 1995, zitiert von Juirgen Oelkers, Expertise gymnasiale Mittelschulen: Analyse und
Empfehlungen, S. 10, der in diesem Zusammenhang auch auf zwei Zircher Studien mit demselben Resultat
verweist.
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aber noch keine Chancengerechtigkeit bedeutet. Allerdings ware zu fragen, was genau unter
,Chancengleichheit“ zu verstehen ist. Eine anerkannte allgemeine Theorie darlber gibt es
nicht, auch wenn die OECD fordert, dass Qualitat und Gleichheit der Bildung gleichermassen
zu entwickeln seien. ,Das padagogische Ideal der Chancengleichheit sagt nichts Uber die
tatsachliche Chancennutzung aus. Die Optik, dass nur die Gymnasien die besten Chancen
verteilen, ist schief.“ Das Zitat stammt von Jirgen Oelkers, der an anderer Stelle auch fest-
halt: ,Der graduelle Ausgleich der sozio6konomischen Nachteile gilt nicht nur fur die Schile-
rinnen und Schiiler, sondern auch fiir die Unterschiede zwischen den Schulen, ihrer Ausstat-
tung und ihrem Ansehen.“ Und: ,Kinder von Eltern mit Wohnsitz in Genf haben weit gréssere
Chan2c7en, ein Maturitatszeugnis zu erwerben, als Kinder von Eltern mit Wohnsitz im Thur-
gau.”

Losgel6st von dieser Diskussion, die auch an dieser Stelle nicht weitergefiihrt werden soll,
wird im Bildungsbericht 2006 festgestellt, dass Jugendliche aus soziodkonomisch privilegier-
tem Elternhaus in der Regel signifikant bessere Leistungen als sozial benachteiligte erbrin-
gen. Dieser Sachverhalt zeigt sich aber bereits auf der Volksschulstufe. Es erstaunt daher
nicht, dass auch bei gleichen Leistungen in der Volksschule Kinder aus gut gestelltem El-
ternhaus eher als die Ubrigen Kinder ans Gymnasium wechseln und sich bei Bedarf an Pri-
vatschulen auf die Aufnahmeprifung vorbereiten. Auch fir nicht eingebirgerte Jugendliche
mit Migrationshintergrund bestehen Barrieren beim Zugang zum Gymnasium. Hingegen liegt
der Anteil der eingebirgerten Jugendlichen der zweiten Generation, welche ein Gymnasium
oder eine Padagogische Hochschule besuchen, erstaunlicherweise Uber dem Anteil der ge-
biirtigen Schweizerinnen und Schweizer?®.

Kantonale und interkantonale Steuerung des gymnasialen Systems

Die o6ffentlichen Gymnasien unterliegen der kantonalen Hoheit, wobei das Mass an Autono-
mie, welches von den Behdrden den Gymnasien eingerdumt wird, von Kanton zu Kanton
verschieden ist.? Auch die Finanzierung erfolgt ausschliesslich {iber die kantonalen Budgets,
wobei die Investitionen in die gymnasiale Ausbildung von Kanton zu Kanton stark variieren.
Wahrend in den letzten Jahren Bund und Kantone ihre Budgets flir Bildung und Forschung
laufend erhohten, gilt dies nicht fiir den Bereich der Gymnasien.®® Im Gegensatz zu den an-
deren Bildungsstufen und zur Berufsbildung sind die Ausgaben pro Schiler/-in pro Jahr an
den Gymnasien, Fach- und Wirtschaftsmittelschulen gegentber dem Jahr 1990 trotz stei-
genden Schillerzahlen signifikant um ca. 20% gesunken.*’

Obwohl die Gymnasien in die kantonale Kompetenz fallen, erfolgt die inhaltliche Steuerung
formal auf interkantonaler und auf Bundesebene.* Dazu haben die EDK und der Bundesrat
separate, aber aufeinander abgestimmte Erlasse flir ihren Zustandigkeitsbereich beschlos-
sen. Die einzelnen Kantone konkretisieren die zentralen Rahmenbedingungen in ihren kan-
tonalen Gesetzgebungen. Solche Rahmenvorgaben gibt es auch fir die Zulassung und fir
die gymnasiale Ausbildungsdauer.®® Allerdings sind sie so weit gefasst, dass - wie bereits
weiter oben erwahnt - heute noch die eigentliche Ausbildungsdauer am Gymnasium zwi-
schen drei und sieben Jahren variiert.*

Das gymnasiale System und dessen Weiterentwicklung werden naturlich nicht nur von Bund
und Kantonen bestimmt, sondern wesentlich auch von den schweizerischen und kantonalen
Organisationen der Schulleitungen und der Lehrkdrper gepragt.

7 Jirgen Oelkers, Expertise gymnasiale Mittelschulen, Zirich 2006, S. 11 f.

%8 Bjldungsbericht S. 103

% Mancherorts gibt es daneben private Gymnasien mit und ohne hauseigene Maturitatspriifungen. Auch sie
unterstehen grossenteils kantonaler Regelung und haben sich an interkantonale Vorgaben zu halten.

%0 Bundesamt fiir Statistik, Bildungsstatistik Schweiz, 2006, 6ffentliche Bildungsausgaben

1 Bundesamt fir Statistik, Offentliche Bildungsausgaben, www.bfs.ch, vgl. Grafiken im Anhang C.

32 Maturitatsanerkennungsregelung — MAR (Verordnung des Bundesrates / Reglement der EDK vom 16. Jan./15.
Febr. 1995 (iber die Anerkennung von gymnasialen Maturitatsausweisen); Verwaltungsvereinbarung zwischen
dem Bundesrat und der EDK Uber die Anerkennung von Maturitdtsausweisen

% MAR Art. 5, Bildungsziel und Art. 6, Dauer

% vgl. Bildungsbericht Schweiz 2006, S. 94 f.
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2. Diskussionsfelder

2.1 Auftrag und Zielsetzung des Gymnasiums

Das Maturitatsanerkennungsreglement (MAR) und die Rahmenlehrplane definieren in der
Schweiz den Auftrag der Gymnasien, dessen Umsetzung sowie die Uberpriifung durch die
Schweizerische Maturitdtskommission. Der formelle Auftrag an das Gymnasium umfasst
neben der Hochschulreife insbesondere auch eine breite Personlichkeitsbildung. Ausgehend
von den im MAR festgelegten Zielsetzungen hat eine Arbeitsgruppe der Plattform Gymnasi-
um funf Thesen zum Auftrag des Gymnasiums formuliert:

1 Das Gymnasium ist der attraktivste Ausbildungsweg zur universitaren Hochschule.

2 Als Teil eines akademischen Ausbildungsganges nimmt das Gymnasium
einen Selektionsauftrag wahr.

3 Das Gymnasium vermittelt Wissen und Fertigkeiten auf eine unverwechselbare Art
(Tiefe und Breite).

4 Das Gymnasium fordert Reflexionsfahigkeit (reflexives Wissen) und tragt so
bei zu einer umfassenden Persdénlichkeitsbildung.

5 Das Gymnasium nutzt in der Auseinandersetzung mit bildender Kunst, Musik und Sport
die Spannung zwischen Wissen und Kreation (Theorie und Phantasie) und ermdglicht
eine ,ouverture d’esprit“.

Diese Thesen wurden im Rahmen eines Hearings verschiedenen Personlichkeiten aus Wirt-
schaft, Politik, Bildungsverwaltung und Schulen vorgelegt®. In der Diskussion bestand ein
Konsens darin, dass es ein gymnasiales Bildungsangebot braucht, das uber die Vermittlung
einer breiten Allgemeinbildung (Fachwissen und uberfachliche Kompetenzen) und Uber die
Personlichkeitsentwicklung die Schulerinnen und Schiler zur allgemeinen Hochschulreife
fuhrt. Es wurde auch unterstrichen, dass der Weg Uber die gymnasiale Matura - unabhangig
vom Schwerpunktfach — weiterhin als Hauptzubringer den freien Zugang zur Universitat ge-
wahrleisten soll. Diese Funktion erflllt das Gymnasium auch gegeniber den Padagogischen
Hochschulen und einzelnen Fachbereichen der Fachhochschulen (Kinste, Psychologie
usw.)

Einzelne Teilnehmerinnen und Teilnehmer erkannten Spannungsfelder, in denen sich das
Gymnasium befindet, so bei Fragen zu Selektion und zum Begriff ,Eliteschule®. Tatsachlich
nimmt das Gymnasium den Selektionsauftrag ernst und erreicht so eine hohe Quote von
erfolgreichen Ubertritten an Hochschulen. Ausserdem war das Gymnasium in der Schweiz
stets ein Ort der Elitebildung fir das Bildungsbirgertum. Heute steht es zwar allen sozialen
Schichten offen, der Abschluss mit dem Maturitdtszeugnis garantiert jedoch nicht mehr au-
tomatisch eine spatere Platzierung in der gesellschaftlichen Elite. Auch andere Bildungswe-
ge erméglichen den beruflichen, konomischen® und gesellschaftlichen Erfolg und éffnen
den Zugang zur Hochschule. Diese Entwicklung andert zwar nichts am Auftrag an das Gym-
nasium, sie relativiert aber seine Stellung im Bildungssystem und ist eine Erklarung fur seine
veranderte Wahrnehmung in der Offentlichkeit.

% Vgl. dazu Thesen und Protokoll im Anhang C
% Gemass einer Untersuchung von Economiesuisse sind die Einstiegsgehélter von Absolvierenden der

Fachhochschulen nach einem Jahr durchschnittlich etwa sechs Prozent hdher als diejenigen von Uni-
Absolventen. (Basler Zeitung, 20.05.08, S. 33)




Schlussbericht PGYM - Stand 26.11.2008 26

Unterstrichen wurde von verschiedener Seite, dass es eine klare Profilierung der einzelnen
Ausbildungswege auf der Sekundarstufe Il braucht, damit die Jugendlichen eine sachgerech-
te Wahl des fur sie richtigen Ausbildungsweges treffen kénnen.

Die erfolgreiche Erfiillung des Grundauftrags des Gymnasiums verlangt eine sorgfaltige Be-
obachtung von bzw. eine entsprechende Reaktionen auf gesellschaftliche Entwicklungen
und Phanomene, mit denen sich heute auch das Gymnasium konfrontiert sieht. So braucht
es heute mehr Zeit und zuséatzliche Leistungen des Lehrkorpers, um bei wachsender Hete-
rogenitat und dem wachsenden Anspruch nach individualisierter Forderung und Betreuung
der Schilerinnen und Schiler eine glnstige Lernatmosphéare zu schaffen. Die durch das
MAR erdéffneten vielfaltigen Wahlmaoglichkeiten der Lernenden erfordern zudem betrachtliche
zusatzliche Ressourcen, damit die verschiedenen Bildungsgéange realisiert werden kdnnen.

Im Weiteren wird beobachtet, dass vermehrte Teilzeitarbeit der Lehrpersonen, hoher admi-
nistrativer Aufwand, aber auch gestiegene Anspriche an das innerschulische Qualitdtsma-
nagement bei unvermindert hohem Kostendruck den Handlungsspielraum an den Schulen
einschranken.

Fazit

Der Grundauftrag der Gymnasien, wie ihn das MAR formuliert, ist nach wie vor gultig. Gym-
nasien sind auch in Zukunft Bildungsstatten mit weitem Horizont und nicht bloss Ausbil-
dungsinstitute mit beschranktem Lehrauftrag. Die allgemeine Hochschulreife als Zulas-
sungsvoraussetzung zu Studiengangen an universitdren Hochschulen in der Schweiz bleibt
als Ziel im Zentrum. Die Starke der Maturitatsschule liegt dort, wo fachliche Grundlagen nicht
nur auf hohem Niveau suchend erarbeitet, sondern auch reflektiert werden. Um diesen An-
sprichen gerecht zu werden, braucht es genliigend (Lern-) Zeit und auch angemessene
Ressourcen.

2.2 Stellung und Wahrnehmung des Gymnasiums

Die geteilte Zustandigkeit fur die Gymnasien bedeutet, dass es das Gymnasium mit seinem
Bildungsauftrag formell zwar interkantonal und auf Bundesebene gibt, dieses aber in der
offentlichen und politischen Diskussion so nicht wahrgenommen wird, obwohl die Gymnasien
als Bildungsstatten mit lokaler, regionaler oder sogar kantonaler Ausstrahlung durchaus
erfolgreich sind. Weder die EDK noch eine daflr zustandige Instanz des Bundes sind in der
Offentlichkeit als verantwortliche Gremien fiir das Gymnasium erkennbar. Allerdings heisst
es im neuen Artikel 61a der Bundesverfassung:

1) Bund und Kantone sorgen gemeinsam im Rahmen der Zusténdigkeiten fiir eine hohe
Qualitat und Durchldssigkeit des Bildungsraumes Schweiz.

2) Sie koordinieren ihre Anstrengungen und stellen ihre Zusammenarbeit durch gemein-
same Organe und andere Vorkehren sicher.
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Im Vordergrund der offentlichen Debatten stehen seit Jahren jene Ausbildungen, welche auf
schweizerischer Ebene rechtlich umfassend verankert sind, vor allem natirlich die Berufsbil-
dung und das gesamte Hochschulwesen. Die Weiterentwicklung des Berufsschulwesens mit
den Berufsmaturitatsschulen sowie mit der Umformung Héherer Fachschulen zu Fachhoch-
schulen und deren Integration in die von der Deklaration von Bologna gepragte europaische
Hochschullandschaft haben das nationale Bildungssystem nachhaltig verandert.

Diese mit hohen Kosten verbundene Entwicklung ist fir die Gymnasien einschneidend, weil
in den letzten Jahren die Anspriche an alle Bildungsinstitutionen in verschiedenen Berei-
chen gestiegen sind, vor allem auch beziglich der Rechenschaftslegung. Die Gymnasien
sind gegeniiber den Behérden und der Offentlichkeit unter einen eigentlichen Rechtferti-
gungsdruck geraten. Die Gymnasien haben diese Herausforderung angenommen, sehen
sich aber bei der Umsetzung mit zu knapp bemessenen Ressourcen konfrontiert (Zeit und
Geld)*. Neben der finanziellen Dimension zeigt sich im Zusammenhang mit der Rechen-
schaftslegung noch eine weitere Schwierigkeit: wahrend die Gymnasien die Hochschulreife
ihrer Maturandinnen und Maturanden durch die Messung von Ubertritts- und Erfolgsquoten
an Universitaten und Hochschulen in einem generellen Sinne nachweisen konnen, ist ein
Nachweis im Bereich der vertieften Allgemeinbildung und der Uberfachlichen Kompetenzen
mit den bisher angewendeten Methoden, Verfahren sowie den zur Verfigung stehenden
Ressourcen nur eingeschrankt und beziiglich der Persénlichkeitsbildung kaum méglich.*

Diese inharenten Einschrankungen gegenluber einem ,harten® Leistungsnachweis,
aber auch die Heterogenitat der Schulen (Zulassung, Dauer, Profil, Strukturen und Organisa-
tion, Lehrplane und Unterrichtsformen) stellen das Gymnasium in einem stark utilitaristisch
und 6konomisch gepragten Umfeld vor Probleme. Wie lassen sich die vom Gymnasium er-
brachten Leistungen und deren Vergleichbarkeit nachweisen? Qualitatssicherungsmass-
nahmen und Standards zur Messung der erbrachten Leistung werden gefordert, um die Aus-
gaben fiir das Gymnasium zu rechtfertigen. Wenn Basisstandards und Anpassungen an das
europaische Sprachenportfolio auf der Volksschulstufe und auf der Sekundarstufe | einge-
fuhrt sind, ist sorgfaltig zu prifen, welche Auswirkungen das fir das Gymnasium hat bzw.
welche Schlussfolgerungen gezogen werden sollen. Dabei ist allerdings die Gefahr zu be-
achten, dass das nicht direkt Messbare an Wert verliert und so wesentliche Aspekte gymna-
sialer Bildung gefahrdet werden kénnten®.

Fazit

Die gymnasiale Bildung zielt auf eine breite und vertiefte Allgemeinbildung sowie auf das
Vermitteln Uberfachlicher Kompetenzen verantwortungsbewusster Personlichkeiten. Im kla-
ren Gegensatz zum Berufsbildungswesen wird damit keine Berufsbefahigung angestrebt,
wohl aber die Basis fir die weitere Ausbildung des akademischen Nachwuchses an allen
Fakultaten auf Universitatsebene gelegt.

In einem stark utilitaristisch gepragten Umfeld werden die spezifischen Starken bzw. Leis-
tungen der Gymnasien zu wenig wahrgenommen, weil der Nachweis solcher Leistungen in
Form von ,harten® Evaluationsergebnissen zeitlich und finanziell sehr aufwéandig und zum
Teil nur indirekt maoglich ist.

% vgl. Seite 8

% Urs Moser (Institut fur Bildungsevaluation, UNI ZH) entwickelte eine Priifung, um allgemeine kognitive
Fahigkeiten zu testen (Teil der Aufnahmeprifung an die Zircher Gymnasien), UNIPUBLIC, 14.7.08

¥ In jungster Zeit lassen sich zunehmend Stimmen vernehmen, welche fiir akademisch gebildete Studierende
neben dem Fachwissen auch Reflexionsfahigkeit und vertieftes Allgemeinwissen resp. Bildung fordern, z.B.:
Bundesrat Pascal Couchepin im Rahmen der Veranstaltung der Schweizerischen Studienstiftung Welche
Eliteférderung braucht die Schweiz? vom 1. Oktober 2007; (NZZ, 4.10.2007), Walter Herzog, Referat zur
Er6ffnung der Studientage PH Bern vom 18. Oktober 2006, S. 11 ff.
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2.3 Autonomie und Lenkung des Gymnasiums

Am bereits erwahnten Hearing ist von fast allen Seiten unterstrichen worden, dass die Auto-
nomie der Gymnasien*® unbedingt dort weiter zu férdern ist, wo sie erst in Ansatzen erkannt
werden kann. Die wissenschaftliche Forschung*' zeigt auf, dass (Teil)-Autonomie eine der
wichtigsten strukturellen Voraussetzungen fir eine langfristig erfolgreiche Qualitatsentwick-
lung einer innovativen Schule ist. Bei einem solchen Modell erfolgt die Steuerung auf kanto-
naler Ebene uber moéglichst mehrjahrige Leistungsvereinbarungen mit den einzelnen Gym-
nasien. Innerhalb dieser Vereinbarungen sind die Schulen weitgehend autonom. Diese inne-
re Autonomie gibt der Schule in wichtigen Bereichen Entscheidungskompetenzen fir Ent-
wicklungen, fiir die Pflege einer eigenen Schulkultur und fir eine eigenstandige Profilierung
nach aussen. Teilautonome Schulen kénnen in Bezug auf Organisations-, Unterrichts- und
Personalentwicklung Meinungsbildungsprozesse bis zur Entscheidungsreife selber realisie-
ren. Schon heute gewahren einzelne Kantone ihren Gymnasien einen grossen Spielraum,
der von mancher Schule intensiv fiir Schulversuche eingesetzt wird.*? Aus solchen Versu-
chen kénnen auch kantonale und sogar Uberregionale Projekte erwachsen, die von der be-
troffenen Lehrerschaft und den Schulleitungen getragen werden. Dort, wo es sich um kleine-
re Kantone mit nur wenigen Gymnasien handelt, kann diese innere Autonomie auch fur ei-
nen Verbund von Schulen gelten und nicht nur fir die einzelnen Teilschulen. Als Beispiel sei
der Kanton Tessin erwahnt, der als kleine Sprachregion innerhalb der Schweiz vielleicht
mehr auf Einheitlichkeit dringen muss als etwa die grossen Mittellandkantone.

Voraussetzung fir das Gewahren dieser Autonomie ist, dass die einzelnen Schulen Uber ein
Qualitditsmanagement gemass kantonalen Vorgaben verfiigen. Fir die Kantone lohnt es
sich, diese Vorgaben in der EDK aufeinander abzustimmen und offenzulegen, welche An-
spriche sie bezlglich Qualitdtsentwicklung und Behebung von Defiziten haben. Das Monito-
ring der Qualitatssicherung wird durch interne und externe Evaluationen sichergestellt. Sollte
eine Steuerung Uber Standards erfolgen, sind diese auf der Grundlage von Kompetenzmo-
dellen und unter Beizug von allen Beteiligten zu entwickeln®.

Unabhangig vom Grad der Autonomie werden Gymnasien heute von aussen durch Inputs
gesteuert. Interkantonal erfolgt die Steuerung Uber das Maturitdtsanerkennungsreglement
und Rahmenlehrplane. Anspriiche an die Maturitatsprifungen sowie an die Ausbildung der
Lehrkrafte werden durch die Schweizerische Maturitatskommission bzw. durch das entspre-
chende Anerkennungsreglement der EDK definiert. Die kantonale Steuerung beruht auf teil-
weise sehr eng reglementierten Strukturen, auf Vorgaben kantonaler Maturitdtskommissio-
nen oder Expertengruppen, vor allem aber auf Leistungsauftragen und kantonaler Finanzie-
rung, die zum Teil Uber Globalbudgets erfolgt.

Auch dem Anforderungsprofil an die Lehrpersonen und ihrer Aus- und Weiterbildung kommt
in diesem Zusammenhang hohe Bedeutung zu. Die Ausbildung muss — sofern entsprechen-

“0 Die Autonomie der Gymnasien ist de iure eine Teil- oder innere Autonomie, da die Schulen in der Regel nicht
Uber eine eigene Rechtspersdnlichkeit verfligen und die Gesamtverantwortung letztlich beim (kantonalen)
Trager liegt.

1 Vgl. dazu: Norbert Thom, Adrian Ritz, Reto Steiner (Hrsg.): Effektive Schulfiihrung: Chancen und Gefahren des
Public Managements im Bildungswesen; 2., durchgesehene Auflage, Bern 2008.

Rolf Dubs: Geleitete Schulen: ein neues Problemfeld der Bildungspolitik: klare Rahmenbedingungen sind notig.
In: Bildung und Erziehung (Beilage zur NZZ Nr. 65 2007, S. 3)

Herbert Altrichter, Thomas Briisemeister, Jochen Wissinger (Hrsg.): Educational governance, Hand-
lungskoordination und Steuerung im Bildungssystem; Wiesbaden 2007

I’Autonomie scolaire en Europe: politiques et mécanismes de mise en oeuvre. Eurydice, Brissel 2007

Aurin K. (Hrsg.): Gute Schulen - worauf beruht ihre Wirksamkeit? Bad Heilbrunn OBB (Klinkhardt) 1990 Fend
H.: Qualitat im Bildungswesen. Weinheim (Juventa) 1998;

Specht W., Thonhauser J. (Hrsg.): Schulqualitat. Entwicklungen, Befunde, Perspektiven. Innsbruck
(StudienVerlag) 1996;

Steffens U., Bargel T.: Erkundungen zur Qualitat von Schule. Neuwied (Luchterhand) 1993;

Szaday Chr., Bueler X., Favre B.: Schulqualitat und Schulentwicklung. Bern/Aarau (NFP 33/SKBF) 1996

42 Vgl. dazu von Regula Kyburz-Graber u.a : Qualitédt des Unterrichts und Unterrichtsmodelle: Stand und
Entwicklung der Ziircher Mittelschulen, Zirich 2006 (Expertise zuhanden der Bildungsdirektion Ziirich)

3 Vgl. dazu die Ausfihrungen in Teil IV.
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de Ausbildungsgange bestehen — auf universitarer Basis sichergestellt sein. Dabei ist im
Rahmen des Erwerbs von Fachwissen auch die Vermittlung von Sozial- und Methodenkom-
petenzen sowie von Denkfahigkeiten zu férdern. Die Wissenschaftlichkeit darf im Unterricht
keinesfalls im Lauf der Jahre verloren gehen, vielmehr soll die gymnasiale Ausbildung jeder-
zeit gesicherten Bezug auf den wissenschaftlichen Fortschritt nehmen. Deshalb hat sich
auch die Weiterbildung an wissenschaftlichen bzw. — so weit vorhanden - universitaren
Standards zu orientieren. Eine mit den entsprechenden Ressourcen ausgestattete Uberkan-
tonale Institution wie die Schweizerische Weiterbildungszentrale WBZ CPS soll zusammen
mit kantonalen Anbietern (Padagogische Hochschulen, Universitaten) sicherstellen, dass ein
Uberkantonales Weiterbildungsprogramm besteht, realisiert von verschiedenen Anbietern.
Mit diesen Hinweisen ist keine Kritik an den vielfach ausgezeichneten Leistungen der Lehr-
krafte verbunden. Vielmehr ist festzuhalten, dass Aus- und Weiterbildung nur dann erfolgrei-
che sein kénnen, wenn auch die o6ffentliche Anerkennung der geleisteten Arbeit in einem
sehr anspruchsvollen Umfeld nicht fehlt.

Dem Praxisbezug innerhalb der Angebote, dem Transfer der Wissensinhalte in den Unter-
richt und dem Uberkantonalen Austausch unter den Teilnehmenden ist bei der Weiterbildung
der Lehrpersonen grosse Beachtung zu schenken. Dabei kommt auch den Fachverbanden
eine wichtige Funktion zu. Unbestritten ist schliesslich, dass Qualifizierungsangebote auf
Hochschulstufe fir Schulleitungen und Lehrpersonen mit Zusatzfunktionen bereitzustellen
sind.

Obwohl heute noch eine Inputsteuerung der Gymnasien uberwiegt, gibt es Bestrebungen,
die Gymnasien kiinftig weitgehend tber den Output zu steuern. Eine solche Steuerung allei-
ne durfte allerdings zu kurz greifen, da sie von der Definition erwarteter Ergebnisse ausgeht.
Padagogische Prozesse lassen sich aber weder direkt steuern noch konkret messen*!. Die
Ergebnisse von EVAMAR Il machen aber deutlich, dass die Bestrebungen fur besser ver-
gleichbare intersubjektive Anforderungen im Sinne von Standards verstarkt werden sollten
(vgl. die Ausfihrungen dazu S. 54 ff). Ein nationales Bildungsmonitoring ist im Aufbau begrif-
fen. Dabei geht es ,um die systematische und auf Dauer angelegte Beschaffung und Aufbe-
reitung von Informationen Uber das gesamte Bildungssystem und dessen Umfeld. Es dient
als Grundlage fir Bildungsplanung und bildungspolitische Entscheide, fir die Rechen-
schaftslegung und die 6ffentliche Diskussion.“** Deshalb werden Evaluationen auf kantonaler
und interkantonaler Ebene durchgeflihrt (aus Sicht der Gymnasien interessiert gegenwartig
vor allem EVAMAR Il), und auch die Schweizerische Maturitdtskommission leistet durch
punktuelle Visitationen Steuerungs- und Monitoringarbeit, um Entwicklungsansatze zu ermit-
teln.*® Ausserdem ist die EDK der Nordwestschweiz daran, Grundlagen fir ein Benchmar-
king der Schulen auf Sekundarstufe Il ihrer Kantone zu entwickeln. Wichtige Arbeiten flr ein
Bildungsmonitoring leistet schliesslich auch das Bundesamt fur Statistik (BfS).

Neben der Debatte Uber ein kantonal und national gesteuertes Bildungswesen ist festzuhal-
ten, dass die Wahrnehmung des Gymnasiums als wichtiger Bildungsinstitution auf nationaler
Ebene relativ gering ist, da es ausschliesslich kantonaler Hoheit untersteht. Vorstand und
Plenum der EDK beschéaftigen sich zwar immer wieder mit den Gymnasien und kommen
auch zu wichtigen interkantonalen Beschlussen, und auch die Schulleitungen und Lehrkrafte
der Gymnasien haben Organisationen, die ihre Interessen gesamtschweizerisch wahrneh-
men (KSGR, VSG). Aber ein Gremium, das mit den nétigen Kompetenzen und Mitteln per-
manent die Interessen des Gymnasiums auf nationaler, resp. interkantonaler Ebene vertritt
und Lenkungsaufgaben erfillt, gibt es nicht. Anders ist es bei der Berufsbildung auf Sekun-
darstufe Il sowie bei den Fachhochschulen, bei denen allerdings der Bund und das zustandi-
ge Bundesamt dominieren, und bei den universitdren Hochschulen auf Tertidrstufe. Ab dem
Jahre 2012 wird vermutlich der ganze, von der Deklaration von Bologna gepragte Hoch-
schulraum Schweiz mit einem neuen ,Bundesgesetz liber die Férderung der Hochschulen
und die Koordination im schweizerischen Hochschulbereich (HFKG)” einheitlichen Spielre-

4 vgl. etwa Referat Herzog, a.0.0.

“5 Bildungsbericht Schweiz 2006, S. 6

8 Inoffiziell leisten z.B. auch die Fachverbande ihren Beitrag, indem sie auf die Wahrung und Entwicklung
fachlicher Standards achten.
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geln unterstellt, wobei eine nationale Hochschulkonferenz strategische Fihrungsarbeit leis-
ten soll.

Es drangt sich deshalb auf, innerhalb der EDK eine stdndige Kommission Gymnasium bzw.
allgemeinbildende Vollzeitschulen zu schaffen. In diesem hdchstens zehnkopfigen Gremium
sollten auch das Staatsekretariat fur Bildung und Forschung SBF und kantonale Verwaltun-
gen sowie wichtige Gremien und Organisationen des Mittelschulwesens (SMK, KSGR, VSG)
vertreten sein. Diese Kommission soll als vorberatendes Gremium der EDK fur alle Geschéaf-
te wirken, die das Gymnasium (inkl. FMS usw.) betreffen. Sie soll die Interessen und Belan-
ge der Gymnasien wahrnehmen, diese nach aussen vertreten und die Kantone bei der Wei-
terentwicklung der Gymnasien unterstitzen. Weil die Projektorganisation PGYM Ende 2008
aufgeldst wird, ist es wichtig, dass die standige Kommission rasch eingesetzt wird, damit sie
im Anschluss an EVAMAR Il und HarmoS zligig die Konsequenzen fiir das klinftige Gymna-
sium prufen, die Ergebnisse wichtiger kantonaler Schulversuche einbeziehen und Antrage an
die EDK-Gremien zur Weiterentwicklung des Gymnasiums - durch zeitlich befristete
Projektorganisationen -stellen kann.*’

Die Schweizerische Maturitatskommission SMK soll nach Meinung von PGYM ihre Rolle als
Diplomanerkennungskommission behalten. Ihre bisherige (implizite) Aufsichtsfunktion soll so
fokussiert werden, dass sie auf schweizerischer Ebene die Qualitatssicherung und
-entwicklung auf der Meta-Ebene sicherstellt. Die Fremdevaluationen der Gymnasien sollen
im Auftrag der Kantone spezialisierte Evaluationseinrichtungen Gbernehmen, wahrend die
Gymnasien ihrerseits fur die primare Qualitatssicherung bzw. Qualitatsentwicklung nach kan-
tonaler Regelung besorgt sind. Damit die SMK diese Funktion wahrnehmen kann, ist eine
Klérurzg der Rollen von SMK und den Kantonen bzw. kantonalen Maturitdtskommissionen
notig.

Fazit

Um sich weiter zu entwickeln, eine eigene Schulkultur zu pflegen und nach aussen mit eige-
nem Profil auftreten zu kénnen, brauchen Gymnasien Autonomie, welche Qualitatssicherung
und -Uberprifung sowie hohe Anforderungen an die Aus- und Weiterbildung der Lehrkrafte
und der Schulleitungen voraussetzt. Obwohl das Gymnasium insgesamt erfolgreich ist, blei-
ben seine Wahrnehmung und seine Ausstrahlung regional begrenzt. Damit es seinen gesell-
schaftlichen und den wissenschaftlich gesicherten Bildungsauftrag weiterhin erfullen und sich
koharent weiterentwickeln kann, braucht es zur klaren Positionierung im Rahmen der EDK
ein Gremium (einen ,Mittelschulrat®), das seine Interessen auf gesamtschweizerischer Ebe-
ne vertritt und gewisse Lenkungsaufgaben Ubernimmt.

2.4 Schulversuche und Evaluationen

Die anvisierten Veranderungen auf der Volksschulstufe als Folge der Pisastudien und vor
allem die von HarmoS gesetzten Standards am Ende des 6. und des 9. Schuljahres (nach
Einbezug des Kindergartens oder der Vorschule des 8. und 11. Schuljahres) werden ebenso
Auswirkungen auf das Gymnasium haben wie etwa die weitgehende Ubernahme des Refe-
renzrahmens fir Fremdsprachen auf der Sekundarstufe |I. Die Steuerung von aussen hat
aber den umfassenden Bildungsauftrag der Gymnasien zu respektieren und die Betroffenen
mit einzubeziehen. Wichtig ist ferner, dass nicht nur zentrale Ergebnisse wichtiger Studien
und Evaluationen, die in letzter Zeit auf nationaler Ebene erschienen sind, in die Weiterent-

7 Anlasslich eines Hearings mit den kantonalen Verantwortlichen fiir die Gymnasien vom 21. August 2008
tauchte auch die Frage auf, ob die EDK nicht die Schaffung einer Mittelschul@mterkonferenz prifen sollte (vgl.
das Protokoll des Hearings im Anhang C).

8 Vgl. auch das Positionspapier der SMK im Anhang, Teil C.
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wicklung des Gymnasiums einbezogen werden, sondern auch verschiedene kantonale Eva-
luationen und Projekte, die zum Teil noch in Bearbeitung sind. Daruber hinaus gibt es, wie
weiter oben erwahnt - auch eine Reihe hochinteressanter Schulversuche an einzelnen Gym-
nasien, die Beachtung verdienen. PGYM hat zahlreiche Projekte studiert und festgestellt,
dass viele kreative Krafte am Werk sind, deren zukunftsgerichtete Arbeit weiter verfolgt wer-
den sollte.*®

Vor diesem breitgefacherten Hintergrund gilt es zu prufen, ob die mit der MAR und ihrer
jungsten Teilrevision angestrebten Ziele erreicht werden, aber auch, ob die seinerzeit anvi-
sierten Ziele Uberhaupt noch stimmen, da sich seit der Einfihrung 1995 verschiedene Rah-
menbedingungen verandert haben. Die Umsetzung des MAR erfolgte in den einzelnen Kan-
tonen ohnehin unterschiedlich und auch nicht tGberall mit der gleichen Stringenz.50 Die Dis-
kussion Uber das Gymnasium von morgen sollte zweifellos gesamtschweizerisch rasch wie-
der aufgenommen werden. Um die oben erwahnten Studien- und Evaluationsergebnisse
gegebenenfalls in die Praxis zu Ubertragen und dort umzusetzen, braucht es erfahrungsge-
mass sehr viel Zeit, eine kluge Koordination und eine geschickte Projektsteuerung. Zusatz-
lich sind Vorgehensweisen zu entwickeln, die Forschung und Praxis starker miteinander ver-
knipfen. Nach Einschatzung von PGYM besteht nach den Anpassungen durch die kleine
MAR-Revision 2007 kein unmittelbarer Anlass fur eine grosse MAR-Revision, bevor nicht die
laufenden Projekte und Reformen mit nationaler Ausstrahlung in ihrer Wirkung Uberpruft sind
und eine Gesamtsicht des Gymnasiums als Teil der Sekundarstufe Il vorliegt. Realistischer-
weise ist fur eine nachhaltige Reform dieser Gréssenordnung zudem mit einem Zeitbedarf
von sechs bis zehn Jahren zu rechnen.

Es ist wichtig, die Entwicklung von HarmoS und ihre Folgen kritisch zu beobachten und zu-
erst die tatsachlichen Ergebnisse (2012) abzuwarten, bevor weitere Entwicklungsschritte
beschlossen werden. Insbesondere ist der Frage, ob das Gymnasium nicht nur zu Beginn
der Schulzeit (6./9. Schuljahr), sondern auch am Ende des 12. Schuljahrs und damit der
gymnasialen Bildung Uberpriifbare Standards einfiihren soll, sorgfiltig nachzugehen.®'
Nachhaltig erfolgreich sind solche grossangelegten Veranderungen aber nur dann, wenn
Schulleitungen und Lehrkrafte von Anfang an in einen solchen Prozess miteinbezogen wer-
den. Diese Hinweise unterstreichen, dass ein permanentes nationales Gremium wie oben
beschrieben fur die Lenkung und Entwicklung des Gymnasiums notwendig ist.

Fazit

Die Folgen der Veranderungen auf der Volksschulstufe®®, auf der Sekundarstufe Il sowie auf
der Hochschulstufe®® verpflichten auch die Gymnasien, ihre Situation sorgfaltig zu Uberpri-
fen. Im Anschluss an die Ergebnisse der Evaluation EVAMAR Il ist Uber Reformen des gel-
tenden Maturitadtsanerkennungsreglements (MAR) zu befinden. In die Uberlegungen sind
dabei die Ergebnisse wegweisender Projekte in verschiedenen Kantonen und auch an ein-
zelnen Gymnasien einzubeziehen.

9 Hinweise zu einzelnen Studien und Projekten werden im Anhang C aufgefiihrt.

%0 Vgl. z.B. den Bericht zur Situation des Gymnasiums im Kanton Tessin (Anhang A)
1 vgl. Teil IV dieses Berichts

%2 y/gl. Teil | dieses Berichts

%3 vgl. Teil Il dieses Berichts.
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3. Empfehlungen

4. Grundauftrag und Schuldauer der Gymnasien

Der Grundauftrag der Gymnasien, wie er im MAR formuliert ist, bleibt bestehen. Die allge-
meine Hochschulreife als Zulassungsvoraussetzung fir Studiengange an universitaren
Hochschulen in der Schweiz bleibt als Ziel im Zentrum. Der EDK und den Kantonen wird
empfohlen, die Dauer der gymnasialen Bildungsgange so festzulegen, dass ausreichend
Lernzeit zur Erreichung der formulierten Ziele gewahrleistet ist. Die gymnasiale Bildungszeit
von mindestens vier Jahren hat sich im Prinzip bewahrt Entsprechend den Erkenntnissen
aus EVAMAR Il wird aber empfohlen, zu priifen, ob iber eine Anderung des MAR diese mi-
nimal vierjahrige (Aus)Bildung nicht durchgehend an einem Gymnasium erfolgen sollte.

5. Profilierung und Autonomie der Gymnasien

Die verschiedenen Ausbildungswege auf der Sekundarstufe Il sind klar voneinander zu un-
terscheiden, was partnerschaftliche Zusammenarbeit nicht ausschliesst. Den Kantonen wird
empfohlen, generell den Gymnasien im Rahmen von mehrjahrigen kantonalen Leistungsauf-
tragen mit Globalbudget innere Autonomie bzw. Teil-Autonomie als grundlegende Voraus-
setzung fiir die Sicherung und Entwicklung der Qualitat sowie zur Profilierung der einzelnen
Schulen zu gewahren. Dafir sind die entsprechenden finanziellen Mittel bereitzustellen. Die
Gymnasien sollen Uber sachgerechte Qualitdtsmanagementsysteme nach kantonalen Vor-
gaben verfligen, welche innerhalb der EDK aufeinander abzustimmen sind. Das Monitoring
dieser Systeme ist durch interne und externe Evaluationen zu gewahrleisten. Die Aus- und
Weiterbildung der Lehrpersonen ist entsprechend dem gymnasialen Lehrauftrag und orien-
tiert an wissenschaftlichen Standards sicherzustellen.

6. Lenkung und Entwicklung des Gymnasiums

PGYM empfiehlt der EDK, zur Unterstitzung der Kantone bei der Weiterentwicklung des
Gymnasiums, zur Sicherstellung seiner Funktion im Rahmen des Bildungssystems sowie zur
Vertretung seiner Belange im Rahmen des Bildungswesens eine standige EDK-Kommission
mit ausreichenden Kompetenzen und Mitteln zu schaffen (vgl. auch Empfehlung 12).>* Auch
wird empfohlen, dass die Schweizerische Maturitdtskommission SMK zu den bisherigen Auf-
gaben zusatzlich auf der Meta-Ebene die zentrale Aufgabe der Qualitatssicherung und Quali-
tatsentwicklung Gbernimmt.

Zum Thema ,,Schulversuche und Evaluationen*
vgl. Empfehlung 12 (Zusammenfassung der Empfehlungen, S. 74ff).

% Es ist Sache der Kantone, tiber die allféllige Griindung einer Mittelschulamterkonferenz zu befinden. Dabei sind
die Rolle und die Kompetenzen dieser Konferenz gegeniiber einer standigen EDK-Kommission Gymnasium
und der SMK sorgfaltig zu klaren.
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Il NAHTSTELLE
GYMNASIUM / HOCHSCHULE

Die Diskussion um die Nahtstelle Gymnasium / Hochschule ist wahrlich nicht neu.*® Bereits
in der Vorbereitung der MAR-Reform in der ersten Halfte der Neunziger Jahre war diese
Nahtstelle ein wichtiges Thema. Aber auch in der Anfangsphase der Umsetzung der Maturi-
tatsreform kam es zu einer vertieften Auseinandersetzung mit den Fragen in Zusammenhang
mit diesem Ubergang. So initierte der damalige Rektor der ETH Zirich, Prof. Dr. Konrad
Osterwalder, eine gemeinsame Tagung der Schweizerischen Gymnasialrektorenkonferenz
(KSGR) mit Vertretern der Rektorenkonferenz der Schweizer Universitaten (CRUS), die im
September 1997 auf dem Monte Verita stattfand. Mit dieser Tagung sollte das gemeinsame
Gesprach Uber die Schnittstellenproblematik wieder aufgenommen werden. Sie war Aus-
gangspunkt fiir ein gemeinsames Projekt, das in zwei Berichte unter dem Titel «Der Uber-
gang ins Studium»® miindete. Die Nahtstelle war jedoch auch Gegenstand der Evaluation
der Maturitatsreform 1995 (EVAMAR)*'. Beide Untersuchungen stiitzen sich auf Befragun-
gen von ehemaligen Maturandinnen und Maturanden in den ersten Semestern des Studiums
und spiegeln daher die subjektiv wahrgenommene Qualitat der Vorbereitung auf das Hoch-
schulstudium. Die Evaluation der Maturitatsreform Phase Il (EVAMAR II) legt das Schwer-
gewicht auf die objektivierte Erfassung des Ausbildungsstandes der Maturandinnen und Ma-
turanden und untersucht, ob ihr Wissen und Kdénnen den aktuellen Anforderungen der
Schweizer Universitaten geniigt.*®

Aus einer anderen Richtung beleuchtet die 2008 erschienene Studie «Studienfachwahl und
Facherwechsel. Eine Untersuchung des Wahlprozesses im Ubergang vom Gymnasium an
die Hochschule.» die Schnittstellenproblematik. Die Studie des Zentrums fir Wissenschafts-
und Technologiestudien (CEST) wurde im Auftrag des Schweizerischen Wissenschafts- und
Technologierates (SWTR) erarbeitet. Erganzt wird die Reihe von Untersuchungen zur
Schnittstellenthematik durch Absolventenbefragungen von ehemaligen Maturandinnen und
Maturanden, die in einzelnen Kantonen (z.B. Zirich und Aargau) in regelmassigen Abstan-
den durchgefihrt werden. Der Ubergang vom Gymnasium ins Studium ist jedoch nicht nur
Gegenstand wissenschaftlicher Studien, sondern auch praktischen Handelns. Herausragen-
des Beispiel dafir ist das Projekt «Studierfahigkeit und Hochschulreife» der Arbeitsgruppe
Hochschule-Gymnasium (HSGYM), die von Universitat und ETH Zirich einerseits sowie der
Lehrpersonenkonferenz (LKM) und der Schulleiterkonferenz (SLK) der Zurcher Mittelschulen
getragen wird. Daraus resultierende Empfehlungen werden im Herbst 2008 vorliegen.

% siehe Referat «Schnittstelle als Entwicklungsfeld von Hochschulen und Gymnasien» von Jiirgen
Oelkers am Symposium HSGYM — Hochschulreife und Studierfahigkeit vom 17. Januar 2008
%6 Philipp Notter, Claudia Arnold, Der Ubergang ins Studium, Schriftenreihe BBW, Bern 2003;
Philipp Notter, Claudia Arnold, Der Ubergang ins Studium II, Schriftenreihe SBF, Bern 2006
5" Erich Ramseier u. a., Evaluation der Maturitatsreform 1995 (EVAMAR), Schriftenreihe SBF, Bern 2005.
%8 vgl. Teil IV dieses Berichts
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1. Ausgangslage

1.1 Die rechtlichen Grundlagen

Rechtlich geregelt ist der Ubergang vom Gymnasium an die Hochschule in den entspre-
chenden Gesetzen und Verordnungen.

Zulassung zu universitaren Hochschulen

In der Maturitits-Anerkennungsverordnung (MAV) des Bundes®® heisst es in Artikel 2 unter
anderem: ,Die anerkannten Maturitdtsausweise gelten als Ausweise fur die allgemeine
Hochschulreife[...] Sie berechtigen insbesondere zur a. Zulassung an die Eidgendssischen
Technischen Hochschulen[...]* Das weitgehend gleichlautende Reglement der EDK Uber die
Anerkennung von gymnasialen Maturitatsausweisen (MAR)® fiigt in Artikel 3 hinzu: ,Sie be-
rechtigen insbesondere zur [...] c. Zulassung an die kantonalen Universitaten gemass den
entsprechenden kantonalen und interkantonalen Regelungen.“ Verwiesen wird auf die Inter-
kantonale Vereinbarung Uber die Anerkennung von Ausbildungsabschlissen und die Inter-
kantonale Universitatsvereinbarung (IUV).

Als Bildungsziel halt das MAR in Art. 5 Abs. 1 unter anderem fest: ,Die Schulerinnen und
Schiler gelangen zu jener persoénlichen Reife, die Voraussetzung fir ein Hochschulstudium
ist und die sie auf anspruchsvolle Aufgaben in der Gesellschaft vorbereitet.“®’ Weitere recht-
liche Bestimmungen finden sich in den Hochschulgesetzgebungen der Universitatskantone
sowie in den Aufnahmereglementen der einzelnen Hochschulen. Der mit dem anerkannten
Maturitatsausweis verbundene, prufungsfreie Zugang zu allen Bachelor-Studiengéngen an
Universitéren Hochschulen (Ausnahme: Medizin in der Deutschschweiz) ist eine schweizeri-
sche Besonderheit, die in Verbindung mit der im internationalen Vergleich tiefen Maturitats-
quote zu sehen ist.

Zulassung zu weiteren Ausbildungen auf der Tertiarstufe

Die gymnasiale Maturitdt gewahrleistet auch den prufungsfreien Zugang zu den Bachelor-
Studiengéngen an den neuen Padagogischen Hochschulen. Die einschlagigen Bestimmun-
gen finden sich in den entsprechenden Anerkennungsreglementen der EDK.%?

Zum Eintritt an eine Fachhochschule berechtigt gemass Fachhochschulgesetz eine schwei-
zerische oder schweizerisch anerkannte gymnasiale Maturitat nur in Verbindung mit einer
mindestens einjahrigen Arbeitswelterfahrung, «die berufspraktische und berufstheoretische
Kenntnisse in einem der Studienrichtung verwandten Beruf vermittelt hat»®*. Trotz dieser
Einschrankung ermdglichen einzelne Fachbereiche die direkte Zulassung zu ihren Studien-
gangen mit einer gymnasialen Matura (z.B. Soziales, Kunst, Angewandte Psychologie, An-
gewandte Linguistik).

% Verordnung des Bundesrates uber die Anerkennung von gymnasialen Maturitatsausweisen vom 15. Februar
1995 (Art. 2 Abs. 2, Abs. 3)

60 Reglement der EDK Uber die Anerkennung von gymnasialen Maturitatsausweisen (MAR) vom 16. Januar/15.
Februar 1995 (Art. 2 Abs. 3)

1 vgl. oben Teil II

62 Reglement iber die Anerkennung von Hochschuldiplomen fiir Lehrkrafte der Vorschulstufe und der Primarstufe
vom 10. Juni 1999 (Art. 5 Abs.1)
Reglement iber die Anerkennung von Hochschuldiplomen fiir Lehrkrafte der Sekundarstufe | vom 26. August
1999 (Art. 4 Abs. 1)

63 Bundesgesetz lGiber die Fachhochschulen vom 6. Oktober 1995 (Art. 5 Abs. 1 lit. b)
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1.2 Begrifflichkeiten

Im Zusammenhang mit dem Ubergang vom Gymnasium zur Hochschule kommen verschie-
dene, teils synonyme Begriffe zur Anwendung:

i allgemeine Hochschulreife:
Zugangsberechtigung zu allen universitaren Hochschulen (Bachelorstudiengange)
. Fach- bzw. Fakultéatsreife:
Zugangsberechtigung nur zu bestimmten Studiengangen bzw. -richtungen
. Studieneignung:
Hier ist zu unterscheiden zwischen allgemeiner Studieneignung, die mit der Maturitat vor
dem Studium bescheinigt wird, und der spezifischen Studieneignung, die in einem As-
sessmentjahr oder einer Eignungsprifung wahrend des Studiums abgeklart wird.
. Studierfdhigkeit:
Kompetenz, ein Studium zu bestehen
. Studienberechtigung:
Zugangsberechtigung zum (Bachelor-)Studium

Die gesetzlichen Grundlagen enthalten keine expliziten Begriffsdefinitionen. Die allgemeine
Hochschulreife bzw. die generelle Studierfahigkeit wird im MAR mit «persdnliche Reife, die
Voraussetzung fir ein Hochschulstudium ist», umschrieben.

1.3 Zahlen zur Nahtstelle

Der Anteil der Maturandinnen und Maturanden, die ein Studium an einer universitaren Hoch-
schule (UH) aufnehmen, liegt in der Regel bei 80 Prozent einer Kohorte. Die Gesamtuber-
trittsquote ist seit der Kohorte 1980 sehr stabil, bei den Frauen aber noch immer rund 15
Prozent niedriger als bei den Mannern. Frauen treten dafir haufiger in Ausbildungen fir
Lehr-, Gesundheits- und Sozialberufe ein. Die Sofortlbertrittsquote ist Schwankungen un-
terworfen, die von verschiedenen Faktoren beeinflusst wird (Zeitpunkt Maturaprifungen,
Organisation Militardienst, Unsicherheit in der Studienwahl usw.). Die Gesamtubertrittsquo-
te® der Inhaberinnen und Inhaber einer gymnasialen Maturitat an alle Hochschultypen be-
tragt bei der Kohorte 2003 liber 90 Prozent.®®

Maturitits- Anzahl Sofortiiber- Ubertritt Ubertritt nach 2 oder Gesamtiiber-
jahrgang Maturitaten tritt nach 1 Jahr mehr Jahren trittsquote
2000 15'082 53.6 21.5 5.1 80.2
2001 17°871 52.2 23.0 4.4 79.5
2002 19’254 474 27.8 3.9 79.1
2003 16’586 46.1 27.3 4.5 77.9
2004 15’993 424 30.2 3.7 76.2
2005 16’471 427 29.5 -- --
2006 16’948 422 29.2 -- --
2007 17°461 39.9

Abbildung 1: Ubertrittsquoten gymnasiale Maturitat / Universitaten, Quelle: BfS 2008 *°

% Die Gesamtibertrittsquote entspricht dem Anteil der Maturitatsinhaberinnen und -inhaber einer Kohorte eines
bestimmten Jahres, die unabhangig vom Zeitpunkt ein Studium an einer Hochschule begonnen haben. Darum
Iasst sich die Gesamtiibertrittsquote erst mit einiger zeitlicher Verzégerung ermitteln.

% vgl. auch Teil Il dieses Berichts.

% Bundesamt fiir Statistik, Maturitaten und Ubertritte an Hochschulen 2007, Neuchatel 2008.
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4.1 Prozent dieser Kohorte entschieden sich fir ein Fachhochschulstudium in Technik, Wirt-
schaft und Design (FH-TWD®’), 3.3 Prozent fiir Gesundheit, Soziale Arbeit und Kunst (FH-
GSK®), 6.2 Prozent begannen ihre Ausbildung an einer Padagogischen Hochschule (PH).

Maturitats— Anzahl Total HS UH FH-TWD FH-GSK PH
jahrgang Maturitaten
1995-99 14294 86.0 81.1 3.4 1.2 04
2000 15'082 88.5 80.2 4.1 21 21
2001 17°871 89.7 79.5 4.2 2.3 3.6
2002 19’254 91.5 79.1 3.9 29 5.5
2003 16’586 91.5 77.9 4.1 3.3 6.2
2004 15’993 90.4 76.2 3.6 3.3 7.4

Abbildung 2: Gesamtiibertrittsquoten gymnasiale Matura — alle Hochschulen Quelle: BfS 2008 ®

Die Gesamtubertrittsquote ist im Vergleich zu anderen Landern sehr hoch. Diese korreliert
mit der relativ tiefen Maturitatsquote.

1.4 Akteure an der Nahtstelle

Akteure an der Nahtstelle Gymnasium / Hochschulen sind einerseits die Gymnasien mit ih-
ren Lehrpersonen, Maturandinnen und Maturanden und andererseits die (Universitaren)
Hochschulen mit ihren Dozentinnen und Dozenten, Studentinnen und Studenten. Dazu
kommen Studienberaterinnen und Studienberater, die teils auf beiden Stufen tatig sind.

Initiierend, organisierend, unterstitzend, genehmigend, finanzierend und steuernd sind je-
doch auch verschiedene Institutionen und Organisationen an der Nahtstelle tatig:
CRUS Rektorenkonferenz der Schweizer Universitaten

COHEP Schweizerische Konferenz der Rektorinnen und Rektoren der
Padagogischen Hochschulen

KFH Rektorenkonferenz der Fachhochschulen der Schweiz

KSGR Konferenz Schweizerischer Gymnasialrektorinnen und -Rektoren

VSG Verein Schweizerischer Gymnasiallehrerinnen und Gymnasiallehrer

EDK Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren
FHR - Fachhochschulrat

EDI Eidgendssisches Departement des Innern

SBF - Staatssekretariat fiir Bildung und Forschung
BFS - Bundesamt fiir Statistik

EVD Eidgendssisches Volkswirtschaftsdepartement
BBT - Bundesamt fiir Berufsbildung und Technologie

SMK Schweizerische Maturitatskommission

67 Zum TWD-Bereich gehoren:
Technik und Informationstechnologie, Architektur, Bau- und Planungswesen, Chemie, Life Sciences, Wirtschaft
und Dienstleistungen, Design

68 Zum GSK-Bereich gehdren:
Gesundheit, Soziale Arbeit, Musik, Theater und andere Kiinste, Angewandte Psychologie, Angewandte
Linguistik
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SUK/CUS Schweizerische Universitatskonferenz

AGAP Schweizerische Arbeitsgemeinschaft fiir akademische Berufs- und Studienberatung

SDBB Schweizerisches Dienstleistungszentrum Berufsbildung — Berufs-, Studien- und
Laufbahnberatung

SVB Schweizerischer Verband fir Berufsberatung

2. Diskussionsfelder

2.1 Die Maturitat als generelle Zugangsberechtigung zu U-
niversitaten

Die CRUS bekennt sich unmissverstandlich zum Grundsatz, dass die schweizerisch aner-
kannte Maturitat weiterhin die allgemeine Hochschulreife und damit den uneingeschrankten
Zugang zu allen Bachelor-Studiengdngen und -richtungen der Universitaren Hochschulen
gewahrleisten soll. Sie anerkennt die Leistungen des Gymnasiums in der sorgfaltigen und
individuellen Beurteilung der Hochschulreife im Rahmen eines mindestens vierjahrigen Eva-
luationszeitraums. Die Maturitat entlastet zudem die Studieneingangsphase von aufwandi-
gen Selektionsleistungen. Oder anders ausgedruckt: Die Universitaten vertrauen auf die
Gymnasien.

Ebenso eindeutig fordern die Gymnasien zusammen mit ihren Organisationen KSGR und
VSG, dass vom Grundsatz der allgemeinen Hochschulreife nicht abgewichen werden dirfe.
Die Aufweichung dieses Grundsatzes wirde einen fundamentalen Grundpfeiler des Gymna-
siums ins Wanken bringen und den Wert und den Status dieser Ausbildung stark mindern.
Der Konsens der Partner an der Nahtstelle geht so weit, dass einzelne Vertreter beider Sei-
ten das Gymnasium und das Universitatsstudium als durchgangigen, integralen Bildungs-
gang bezeichnen, der in zwei Abschnitte unterteilt ist. Begriindet wird dies mit der Gemein-
samkeit der fundamentalen Orientierung am Prinzip der Wissenschaftlichkeit und an der in-
tellektuellen Kultur.

Diskussion um die allgemeine Hochschulreife

Trotz diesem klaren Bekenntnis zur Maturitat wird die Berechtigung der allgemeinen Hoch-
schulreife immer wieder relativiert. Dazu tragen unter anderem bei:

. die abnehmende Bestehensquote bei der ersten Vordiplompriifung an der ETH Zirich
seit der MAR-Umsetzung (- 5%, von 60% auf 55%)°
. die Einfuhrung von Aufnahmeverfahren durch Beratung an einzelne Hochschulen, bei-

spielsweise das Academic and Career Advisory Program (ACAP) der ETH Zurich, zu-
nachst probeweise (bis 2009) fir die Studiengédnge «Maschineningenieurwissenschaf-
ten» und «Physik»

. die tiefe Bestehensquote bei einzelnen Studiengangen auch an anderen Universitaten
(z.B. Psychologie an der Universitat Zirich)

. die Einfihrung des einsemestrigen Vorkurses «PolyMaths» an der ETH Lausanne zur
Erganzung der schweizerischen Maturitatsausbildung in Mathematik, Physik, Methoden
des wissenschaftlichen Arbeitens und Informatik

% Hans Peter Dreyer, VSG-Prasident, in: Gymnasium Helveticum 3/06, S. 30 ff.
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. die zunehmende Zahl von Stitzkursen auch an anderen Universitaten
o die relativ hohen Quoten von Studienfachwechseln und Studienabbriichen
. die immer wieder (z.B. von Avenir Suisse) erhobene Forderung, die Hochschulen sollten

ihre Studierenden nach angelsachsischem Vorbild selbst auswahlen kénnen.

Ihren Beitrag zur Verunsicherung haben — falschlicherweise — auch der Eignungstest fur das
Medizinstudium in der Deutschschweiz (EMS) und das im Zuge der Bologna-Reform breitfla-
chig eingefiuhrte Assessmentjahr geleistet. Hier geht es aber um die Abklarung der Eignung
fur einen spezifischen Studiengang (im Fall des EMS bedingt durch den Numerus clausus)
und nicht um eine Konkurrenz zur Maturitat. Das Assessmentjahr ist eine rechtzeitige Eig-
nungsabklarung fur eine bestimmte Studienrichtung und integraler Bestandteil des dreijahri-
gen Bachelor-Studiums.

Einige Gymnasien weisen darauf hin, dass im Zuge der MAR-Reform die Dauer des Gymna-
siums um ein halbes bis ein ganzes Jahr verkurzt worden ist. Damit steht einerseits weniger
Zeit fur den Unterricht zur Verfliigung. Andererseits sind die Maturanden beim Eintritt in die
Hochschule tendenziell jinger als friher. Dieser Veranderung haben die Hochschulen nach
Meinung der Gymnasien nicht ausreichend Rechnung getragen (keine Reduktion der Anfor-
derungen).

Fazit

Die Maturitat wird als uneingeschrankter Konigsweg zu den universitdren Hochschulen
grundséatzlich nicht in Frage gestellt. Ihr wird Uberdies ein (Bildungs-)Wert an sich attestiert.
Hinweise auf Schwierigkeiten in einzelnen Fachern’ miissen jedoch ernst genommen wer-
den. Das Niveau der Maturitadtsausbildung muss — auch in fachlicher Hinsicht — hoch bleiben.

0 Erich Ramseier u.a., Evaluation der Maturitatsreform 1995 (EVAMAR)., Schriftenreihe SBF, Bern 2005
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2.2 Die Erwartungen der Hochschulen an die Gymnasien

Ausgangspunkt fiir die Verbesserung der gymnasialen Bildung und damit auch fir die Opti-
mierung der Nahtstelle mussen die Erwartungen und Anforderungen der Hochschulen sein.
Wie auch eine Umfrage bei den Rektoren der Schweizer Gymnasien’' (bei aller Unvollstan-
digkeit) zeigt, sind diese Erwartungen und Anforderungen zumindest in fachlicher Hinsicht
keineswegs klar. Von Seiten der Gymnasien wird bemangelt, dass die Hochschulen auch
unter sich dariiber nicht einig seien.”? Die Aussprache der Plattform Gymnasium mit den
Rektoren der Schweizer Universititen’® brachte jedoch wichtige Hinweise auf die Erwartun-
gen der Hochschulen, wobei zwischen fachlichen Anforderungen, Gberfachlichen Qualifikati-
onen und personlicher Reife zu unterscheiden ist.

Aufgaben des Gymnasiums

Unter Auswertung verschiedener Quellen’ kann zusammenfassend festgehalten werden,
dass dem Gymnasium nach Meinung der Hochschulen im Allgemeinen und ohne Anspruch
auf Vollstandigkeit primar folgende Aufgaben zukommen:

. Breite Allgemeinbildung vermitteln, auch als Grundlage fur eine spatere interdisziplina-
re Zusammenarbeit

J Lern- und Arbeitsmethoden eintiben

. Eigeninitiative, Eigenmotivation, Selbstandigkeit, Selbstorientierung, Selbstorganisation
und Entscheidungsfahigkeit fordern

. zu einem guten mindlichen und schriftlichen Ausdruck fihren, primar in der Mutter-
sprache, aber auch in den Fremdsprachen

. das wissenschaftliche Denken und Arbeiten (Problemanalyse, Strukturierung von Ab-
ldufen und Synthese von Ergebnissen) und die Reflexionsfahigkeit einiiben (nicht nur
Wissen weitergeben, sondern auch Reflexion)

. das Interesse an den (wissenschaftlichen) Disziplinen, den «go(t des sciences»
wecken

. die Vertrautheit mit der zweiten Landessprache sicherstellen

. solide Mathematik-, Englisch- und Informatikkenntnisse (nicht nur reine Anwender-
kenntnisse) vermitteln

. zum Verstehen und Verarbeiten von wissenschaftlichen Texten anleiten

. das Potential der Schulerinnen und Schiler entwickeln und sichtbar machen
. die Schiler zur richtigen Selbsteinschatzung befahigen

. Durchhaltewille férdern (Dranbleiben)

. rechtzeitig und gezielt auf die Studienwahl und den Kulturwechsel beim Einstieg ins
Studium vorbereiten

" siehe Auswertung der Umfrage bei den Rektoren der Schweizer Gymnasien im Anhang C

"2 prazisen Aufschluss tiber die fachlichen Anforderungen der Hochschulen in einzelnen Fachern (Mathematik,
Erstsprache, Biologie) gibt nun EVAMAR II: Vgl. Teil IV

"3 siehe Auszug aus dem Protokoll der Plenarsitzung der CRUS vom 18./19. Januar 2007 im Anhang B

" u.a. verschiedene einschlagige Beitrage im Gymnasium Helveticum, Prasentation von Hans Weder zum Thema
«Der Ubergang vom Gymnasium ins Studium»
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Vieles ist an den Gymnasien in den letzten Jahren zur Férderung dieser Qualifikationen und
Kompetenzen eingeflihrt worden oder noch in Erprobung. An vorderster Stelle sind die Ein-
fuhrung der Maturaarbeit und die Durchfiihrung von interdisziplindren Projekten zu nennen.
Aber auch Versuche mit einem Selbstlernsemester, mit sogenanntem Offenem Unterricht
oder mit Vorlesungen an Gymnasien erweisen sich als erfolgreiche Ansétze.”® Die Universi-
taten erwarten von den Gymnasien aber nicht, dass sie auf ein Assessment an den Universi-
taten vorbereiten oder auf fakultatsspezifische Zulassungen hinarbeiten (wie in Grossbritan-
nien). Sie wiunschen auch nicht, dass der Facherkanon weiter ausgeweitet und vorschnell
neuen Bedurfnissen angepasst wird.

Wichtig ist den Universitaten schliesslich der Hinweis, dass berfachliche Kompetenzen nicht
gegen fachliches Wissen ausgespielt werden sollen. Uberfachliches kann nur anhand kon-
kreter fachlicher Inhalte vermittelt und getibt werden. Bevor inter- und transdiziplinar gearbei-
tet werden kann, braucht es eine fundierte Disziplinaritat.

Die gute Vorbereitung auf das Hochschulstudium

«Wenn sie gelernt haben, sich selbst zu organisieren und dabei nicht nur die Erarbeitung von
Informationen, sondern auch die Arbeitszeit und die Arbeitsmethode gut zu planen, werden sie er-
folgreich studieren. Wenn sie wissenschaftliches Arbeiten gelernt haben, wenn sie es verstehen,
sich mit einer Sache intensiv und mehrdimensional auseinanderzusetzen, wenn sie wissenschaftli-
che Texte kritisch lesen kdnnen, ohne dabei die Selbstkritik zu vergessen, wenn sie gelernt haben,
ihre Thesen argumentativ zu begriinden und stets auch die Argumente gegen ihre eigene Meinung
zu bedenken, sind sie bestmdglich vorbereitet auf ein Hochschulstudium. Ausserdem: Ohne Ent-
schlossenheit und Durchhaltewille steht man kein akademisches Studium durch. Alle diese Fahig-
keiten kénnen in den Ubersichtlichen Verhaltnissen der Mittelschule viel besser und effizienter er-
worben werden, als dies an einer Universitat moéglich ware.

Daruber hinaus kann die Mittelschule Schliisselkompetenzen vermitteln, die heute fiir jedes Hoch-
schulstudium unabdingbare Voraussetzung sind: Zum Beispiel ist die Beherrschung der Mutter-
sprache entscheidend, damit beobachtete Sachverhalte prazis wiedergegeben und Argumentatio-
nen klar zum Ausdruck gebracht werden kdnnen. Unerlasslich fur die internationale Verstandigung
und Positionierung sind ferner umfassende Kenntnisse der englischen Sprache, der modernen lin-
gua franca der Wissenschaft. Selbstverstandlich vorausgesetzt wird an der Universitat schliesslich
auch die Beherrschung von Informatikmitteln wie Datenbanken, Textprogrammen und Statistik-
tools.»

Hans Weder, bis Juli 2008 Rektor der Universitat Ziirich und Président der CRUS™®

Zufriedenheit mit der Aufgabenerfillung

Verschiedene Befragungen auf nationaler Ebene (EVAMAR, 2005; Der Ubergang ins Studi-
um |, 2003; und II, 2006) wie auf kantonaler Ebene bestatigen, dass den Gymnasien der
Spagat zwischen dem Vermitteln einer breiten Allgemeinbildung und dem Vermitteln von
spezifischen Fachkenntnissen als Vorbereitung fur ein universitares Fachstudium recht gut
gelingt. Die Studierenden dussern sich zufrieden bis sehr zufrieden mit «ihrer» Mittelschule
in Bezug auf die Vorbereitung auf das Studium. «Im Allgemeinen scheint die Passung zwi-
schen dem an der Mittelschule erworbenen Wissen und Kénnen und den Anforderungen des
Studiums gut zu sein.»”’

s Vgl. auch Beispiele unter 2.3 dieses Teilberichts.

% Hans Weder, Zitat aus dem Aufsatz «Die Maturitat und ihr Wert fir die Universitat» in Gymnasium
Helveticum 5/07

77 Philipp Notter, Claudia Arnold, Der Ubergang ins Studium Il, Schriftenreihe SBF, Bern 2006, S.7.
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Fazit

Es kann davon ausgegangen werden, dass bezuglich der grundsatzlichen Erwartungen der
Hochschulen an das Gymnasium ein weitgehender Konsens besteht, der aber explizit fest-
gehalten, in geeigneter Form kommuniziert und als verbindlich erklart werden muss. Schwie-
riger ist die Situation bezlglich der Anforderungen in den einzelnen Fachern. Dazu bringt
EVAMAR Il fur einzelne Facher eine gewisse Klarung, welche die Gymnasien bisher ver-
misst haben.

Aus studentischer Sicht erfullt das Gymnasium die Anforderungen der Hochschulen recht
gut, ausser in Physik und Informatik. Nicht nur die Hochschulen missen ihre Erwartungen
formulieren, auch die Gymnasien missen deutlich machen, was sie leisten kénnen.

2.3 Der Einstieg ins Studium

Der Wechsel vom geordneten und geregelten Schulbetrieb zum bedeutend grésseren, kom-
plexeren und unubersichtlicheren Hochschulbetrieb ist eine weitere Herausforderung an der
Nahtstelle zwischen Gymnasium und Universitat. Der Ubergang wird von vielen als Bruch
empfunden und als Kulturschock bezeichnet. Frustrationen und Studienabbriiche kénnen die
Folge sein. Im Vergleich zur Mittelschule sind die Studierenden mit dem ersten Studienjahr
deutlich weniger zufrieden, wobei die Zufriedenheit mit den beiden Bildungsstufen kaum kor-
reliert’®. Demgegeniiber kommt eine erst teilweise verdffentlichte Studie des Jacobs Center
for Productive Youth Development zum Schluss, dass der Einstieg ins Studium an der Uni-
versitat Ziirich den meisten Studierenden offenbar nicht allzu schwer fallt "° Eine entschei-
dende Rolle spielen dabei vor allem die sozialen Kompetenzen der Studienanfanger. Sowohl
die Gymnasien wie die Hochschulen unternehmen in letzter Zeit verstarkt Anstrengungen,
die Schilerinnen und Schiler auf diesen Kulturwechsel gezielt vorzubereiten. Diesbezlglich
als grosser Fortschritt bezeichnet wird von allen Seiten die mit der Maturitatsreform 1995
eingeflhrte Maturarbeit.

Wie auch aus der Umfrage bei den Rektoren der Schweizer Gymnasien und aktuellen Publi-
kationen hervorgeht, gibt es weitere interessante Modelle, wie die folgenden Beispiele zei-
gen:

. Selbstlernsemester
zunachst als Sparmassnahme geplant (Unterrichtsausfall), selbstandiges, beglei-
tetes Lernen (z. B. Kantonsschule Zircher Oberland KZO, Wetzikon)

. Offener Unterricht
Vorgabe von Lern- und Stoffzielen, Unterrichtsbesuch fakultativ, Uberpriifung mit
Tests (z. B. Kantonsschule Romanshorn)

. «Uni an der Kanti»
Vorlesungen von Hochschuldozenten im Gymnasium, Stoff prifungsrelevant
(z. B. Kantonsschule Buelrain, Winterthur)

. Vorlesungen von Mittelschullehrpersonen
kombiniert mit der Férderung des selbstandigen Lernens im Sinne der Erhéhung
der Lernzeit (an verschiedenen Gymnasien)

. Kontingent fiir Absenzen
Schiler bestimmen in einem vorgegebenen Rahmen eigenverantwortlich tber ihre
Abwesenheiten (z. B. Kantonsschule Wiedikon, Zirich)

78
do., S.58 f.

" Studie des Jacobs Center for Productive Youth Development zum Studienbeginn, Ziirich 2008 (erst in Teilen
veroffentlicht)
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. Studienwochen und Unterrichtssequenzen
durchgeflihrt an Hochschulen (z.B. an der ETHZ)
. Schiilerstudium

Schiulerinnen und Schiler regionaler Gymnasien und Kantonsschulen kénnen an
der Universitat Konstanz mit dem Studium in Mathematik, Physik und Informatik
beginnen, noch bevor sie die Matura bzw. das Abitur bestanden haben

Ziel all dieser Versuche ist es, den Schulerinnen und Schulern einen realistischen Eindruck
vom Hochschulbetrieb zu vermitteln und ihre Selbsténdigkeit im Lernen und Arbeiten zu for-
dern®®. Zur Vorbereitung auf den Studienbetrieb dienen aber auch selbsténdige Arbeiten,
Themenwochen, Projektarbeiten sowie die Vermittiung und Schulung von uberfachlichen
Kompetenzen.®’

Fazit

Im Bestreben, den Ubergang vom Gymnasium an die Universitat besser vorzubereiten, sind
in letzter Zeit interessante Ansatze entwickelt worden, die neben dem unmittelbaren Ziel
auch der Verbesserung der Zusammenarbeit zwischen Mittel- und Hochschulen sowie einer
bewussten Studienwahl dienen. Wichtig ist, dass die Erfahrungen zuganglich gemacht und
weitergegeben werden.

In Bezug auf die Verbesserung des Ubergangs vom Gymnasium an die Hochschule stehen
nicht nur die Gymnasien in der Pflicht. Auch die Universitaten sind aufgefordert, die potentiel-
len Studienanfanger besser zu betreuen und zu beraten.

2.4 Zusammenarbeit Gymnasium / Universitat

Insbesondere von Seiten der Gymnasien wird beklagt, dass sich die Mittelschulen und die
Universitaten zunehmend entfremdet hatten. Dies ist umso problematischer, als die enge
Zusammenarbeit der beiden Bildungsstufen unabdingbare Voraussetzung flur die Optimie-
rung der Nahtstelle ist.

Doch auch in diesem Bereich gibt es immer wieder Bemihungen, die Situation zu verbes-
sern.® In jiingster Zeit sind — neben Ansitzen wie etwa das Life Science Learning Center
von Universitat und ETH Zirich — zwei modellhafte Ansatze entstanden, die im Folgenden
kurz dargestellt werden sollen.

80 Vgl. z.B. das Projekt Selbstorganisiertes Lernen (SOL) an Ziircher Mittelschulen

81 Vgl. dazu die Thesen zur Institution Gymnasium im Bericht “Qualitat des Unterrichts und Unterrichtsmodelle:
Stand und Entwicklung der Ziircher Mittelschulen", Regula Kyburz-Graber u.a., Zirich 2006 (Expertise
zuhanden der Bildungsdirektion Ziirich)

8 Siehe auch Einleitung zu Teil Il
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Projekt «<Hochschulreife und Studierfahigkeit»

Eine Kommission der Zircher Schulleiterkonferenz (SLK) hat mit den Rektoren der beiden
universitaren Zircher Hochschulen den Dialog wieder aufgenommen. Daraus entstand eine
gemeinsame Arbeitsgruppe Hochschule — Gymnasium (HSGYM), in der auch die Lehrper-
sonenkonferenz Mittelschulen (LKM) vertreten ist. Ausserdem hat das Forum Mittelschule
Ziirich anfangs 2006 zum zweiten Mal zum Thema der Schnittstelle zwischen Gymnasium
und Universitat stattgefunden, an dem sich Gber 400 Gymnasiallehrkrafte und rund 50 Hoch-
schuldozentinnen und -dozenten beteiligt haben. Aus beidem entstand schliesslich das Pro-
jekt «Hochschulreife und Studierfahigkeit», mit dem der Dialog institutionalisiert werden soll,
um mit konkreten Massnahmen den Ubergang zu verbessern.

Die Projektorganisation umfasst die Arbeitsgruppe HSGYM als strategisches und  Uberge-
ordnetes Gremium, die Konferenz an der Schnittstelle als Beirat bzw. Scientific Advisory
Board und die Projektleitung als operatives Gremium. Ausserdem wurden Kerngruppen fur
jedes Fach geschaffen, die in der Regel aus zwei Hochschuldozentinnen bzw. -dozenten
sowie zwei Mittelschullehrpersonen bestehen und die Empfehlungen im Bereich der fachli-
chen und der Uberfachlichen Kompetenzen erarbeiten. Die Fachkonferenzen schliesslich
diskutieren und prifen die Empfehlungen der Kerngruppen. Sie bestehen aus mindestens
einem Mitglied pro Mittelschule im Kanton Zlrich und aus interessierten Mitgliedern der ent-
sprechenden Institute und Seminare an den Hochschulen. Sie stehen ausdriicklich auch
Vertreterinnen und Vertretern von ausserkantonalen Gymnasien und Hochschulen offen.
Insgesamt handelt es sich um einen Bottom-up-Prozess, mit dem Ziel, die Akzeptanz zu
verbessern und die Verbindlichkeit zu erhdhen. Die aus dem Projekt resultierenden Empfeh-
lungen werden Ende 2008 veréffentlicht.

Institutionalisierte Zusammenarbeit Mittelschulen / Hochschulen

Einen anderen Ansatz (top down) verfolgt der Kanton Bern. Im neuen Mittelschulgesetz
(MiSG), das am 1. August 2008 in Kraft trat, heisst es in Art. 5: ,Die Erziehungsdirektion schafft
die Voraussetzungen fir die Zusammenarbeit zwischen den Mittelschulen einerseits und den kantona-
len Universitaten, den Eidgendéssischen Technischen Hochschulen, den Fachhochschulen und den
Padagogischen Hochschulen andererseits.” In der dazugehdrigen Mittelschulverordnung (MiSV)
wird die Umsetzung dieses Auftrages konkretisiert. So werden die kantonalen Mittelschulen
und alle Berner Hochschulen zur Zusammenarbeit verpflichtet. Die Erziehungsdirektion setzt
dazu eine Kommission Gymnasium — Hochschule ein, die sich insbesondere mit den Quali-
tatsstandards fir die gymnasiale Maturitat und deren Evaluation, den Kompetenzniveaus am
Ende der Mittelschulbildungsgange in Ubereinstimmung mit den Studiengéngen an den
Hochschulen sowie den Prioritaten fur die Weiterentwicklung der Mittelschulbildung befasst.

Fazit

Wenn der Ubergang vom Gymnasium an die Hochschulen optimiert werden soll, muss dies
bei der Verbesserung der Zusammenarbeit der beiden Bildungsstufen ansetzen. Wichtig
scheint der PGYM, dass die Gymnasiallehrkrafte und die Hochschuldozenten direkt ins Ge-
sprach kommen, auch die Weiterbildung der Gymnasiallehrkréfte kdnnte eine gute Briicke
zwischen den Bildungsstufen bilden. Weitere, bewahrte Ansatze (z.B. Hochschuldozenten
als Maturitatsprifungsexperten, als Aufsichts-, Schulkommissions- und Jurymitglieder, als
Mitbetreuer von Maturaarbeiten) sind neu zu beleben und auszubauen.

Dennoch ist es wichtig, die Zusammenarbeit nicht nur der Initiative einzelner Exponenten zu
Uberlassen, sondern sie auch nachhaltig zu fordern, nicht nur (wie in Bern) auf kantonaler,
sondern auch auf schweizerischer Ebene. Das Zircher Projekt HSGYM kann auch fiir ande-
re (Universitats-)Regionen ein taugliches Modell sein, sofern damit ein ausreichendes Mass
an Verbindlichkeit verbunden ist.
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2.5 Studienwahl und Studienverlauf

Studienwahl

In der Gestaltung des Ubergangs vom Gymnasium an die Hochschule kommt der Studien-
wahl eine entscheidende Bedeutung zu. Die richtige Wahl hat einen grossen Einfluss auf
Studienverlauf und -erfolg. Wie Gesprache mit Fachleuten zeigen, wird die Bedeutung der
Studienwahl noch nicht Uberall richtig erkannt. Zu oft noch befassen sich die Schulerinnen
und Schiler zu spat damit. Das ist mit ein Grund, weshalb viele nach der Matura ein Zwi-
schenjahr einschalten oder zuerst eine falsche Wahl treffen und in der Folge wechseln mus-
sen.

Dabei ist es heute eine gesicherte Erkenntnis, dass die ersten Weichen im Berufs- und Stu-
dienwahlprozess sehr frih gestellt werden, namlich in der Vorpubertat und Uber Identifikatio-
nen. In der Folge ist dieser Prozess ein Wechselspiel von Adaption und Assimilation (Abglei-
chung der Wunschvorstellungen und Interessen mit der Realitat). Gemeinsame Aufgabe des
Gymnasiums und der Studienberatung ist es, diesen Entscheidungsprozess unter Einbezug
der Hochschulen Uber die ganze Gymnasialzeit zu begleiten. Das ist auch deshalb ange-
zeigt, weil mit der Wahl des Schwerpunkt- und des Erganzungsfachs eine erste wichtige
Entscheidung vorgenommen wird, die fur die spatere Studienwahl von erheblicher Bedeu-
tung sein kann, wie verschiedene Studien zeigen.®®

Wie aus der Umfrage bei den Rektoren der Schweizer Gymnasien hervorgeht, gibt es an
verschiedenen Schulen gute und innovative Ansatze, den Studienwahlprozess zu optimieren
und Uber die ganze Gymnasialzeit hindurch anzulegen, in enger Zusammenarbeit mit der
Studienberatung und mit Hochschulen, aber auch unter Einbezug von ehemaligen Absolven-
tinnen und Absolventen des jeweiligen Gymnasiums. In einem langerfristig angelegten Stu-
dienwahlprozess kommt auch den Gymnasiallehrkraften (in der Regel den Klassenlehrern)
eine wichtige Rolle zu. Es stellt sich allerdings die Frage, ob sie darauf gentigend vorbereitet
sind und von der Schule hinreichend unterstiitzt werden. Die Weiterbildung der Gymnasial-
lehrkrafte kdnnte hier eine wichtige Aufgabe Ubernehmen.

Informationsmaterial und Informationsméglichkeiten der Hochschulen stehen im Ubermass
zu Verfugung. Die Schilerinnen und Schiler nutzen diese Angebote auch stark. Verbesse-
rungsmoglichkeiten sehen Fachleute bei den direkten Begegnungsmaglichkeiten von Mittel-
schulerinnen und -schulern mit den Hochschulen (z.B. in Form von Direktunterricht).

Nicht behandelt wird in diesem Bericht die Frage der Stipendien und Studiendarlehen. Es ist
aber darauf hinzuweisen, dass die Finanzierungsfrage fur die Studienwahl von Bedeutung
sein kann.

Studienfachwechsel

Der Studienwahlprozess im Sinne eines Abgleichs von Vorstellungen und Realitdten dauert
auch nach Eintritt ins Studium an. Rund ein Finftel der Studierenden wechselt mindestens
ein Mal das Studienfach,* am haufigsten in den geistes- und sozialwissenschaftlichen F-
chern. Selten wird gewechselt, wenn Mittelschulausbildung und Studium fachlich &hnlich
sind,® Die wichtigsten Griinde fiir den Wechsel sind unerfiilite Erwartungen (suboptimale
erste Wahl) und neu erwachtes Interesse an einem anderen Fach. Prifungsmisserfolge ste-
hen nicht im Vordergrund. Diese Befunde deuten klar darauf hin, dass die Studierfahigkeit in
den meisten Fallen grundséatzlich gegeben ist, beziglich Studienwahl aber Handlungsbedarf
besteht.

8 Le choix des études est considérablement influencé par les représentations sociales, notamment pour ce qui
concerne les filieres le plus souvent choisies par des jeunes hommes ou le plus souvent par les jeunes fem-
mes. Les gymnases sont conscients de cette problématique, mais doivent sans doute, a l'instar des hautes
écoles, se doter d’une politique affirmée dans le domaine «genre» afin de permettre aux gymnasiennes et aux
gymnasiens de diversifier leur choix» (C. Petitpierre, Directeur de I'enseignement HEP VD).

8 Claudia Spiess, Studienfachwechsel an schweizerischen Hochschulen, Bundesamt fiir Statistik, Bern 1996.

8 Philipp Notter, Claudia Arnold, Der Ubergang ins Studium Il, Schriftenreihe SBF, Bern 2006.
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Studienerfolg und Studienabbruch®

Die Studienerfolgsquote liegt gemass den neuesten verfigbaren Zahlen des Bundesamtes
fur Statistik fur die Kohorte, die 1996 in eine schweizerische universitare Hochschule einge-
treten ist und innerhalb von 10 Jahren einen universitaren Abschluss erreicht hat, bei 68.2
Prozent, die Studienabbruchquote fiir die gleiche Kohorte bei 27.6 Prozent. Diese Quoten
sind sehr konstant und bewegen sich seit 1983 bei rund 70 bzw. dreissig Prozent. Wie beim
Studienfachwechsel sind auch die Studienabbriiche primar nicht auf Prifungsmisserfolge
zurlckzufuhren. Studienfachwechsel und Studienabbruch treten zwar am haufigsten im ers-
ten und zweiten Studienjahr auf, kbnnen aber nicht einfach der mangeinden Selektion oder
Vorbereitung durch die Gymnasien angelastet werden. Hier stehen auch die Hochschulen
selbst in der Verantwortung.

Mit der Umsetzung der Deklaration von Bologna haben sich die Voraussetzungen fur die
Gestaltung des Studiums grundlegend geandert. Die Begriffe Studienfachwechsel und Stu-
dienabbruch werden damit noch starker relativiert, als sie es bereits bisher waren, da bei-
spielsweise Fachabgrenzungen noch schwieriger werden und die statistisch oft als Abbruch
erfassten mobilitatsbedingten Wechsel noch haufiger werden dirften.

Fazit

Die Studienwahl ist ein komplexer Prozess, der Uber die ganze Gymnasialzeit hinweg ange-
legt sein muss. Er ist von den Gymnasien auf Grund eines Gesamtkonzeptes (unter Einbe-
zug der Ehemaligen), von der Studienberatung und von den Hochschulen gemeinsam zu
gestalten. Bereits mit der Wahl des Maturitatsprofils (Schwerpunkt und Ergdnzungsfach) wird
eine erste wichtige Entscheidung fur das Studium vorgenommen.

Die konstant recht hohen Studienfachwechsel- und Studienabbruchquoten bestatigen die
Bedeutung und die Wichtigkeit eines sorgfaltigen und langfristig angelegten Studienwahlpro-
zesses, durfen aber nicht zur grundsatzlichen Infragestellung des Wertes der Maturitat fuh-
ren. Studienfachwechsel sollen auch nicht nur unter negativen Vorzeichen gesehen werden,
denn sie kdnnen durchaus zur Verbreiterung der Ausbildung beitragen. Es ist dennoch an-
gezeigt, die Grinde fur den Studienfachwechsel und den Studienabbruch grundlich zu unter-
suchen — insbesondere mit Blick auf die Nahtstelle Gymnasium / Hochschule, die Studienbe-
ratung und die Bologna-Reform. Die letzten, breit angelegten Studien liegen schon einige
Zeit zurick.

2.6 Die Auswirkungen der Bologna-Reform

Die Bologna-Reform an den Hochschulen sorgte bei den Gymnasien zunachst fir Unsicher-
heiten. Nach ersten Erfahrungen und nach Auskunft von Fachleuten sind zumindest die di-
rekten Auswirkungen auf das Gymnasium jedoch gering. Allerdings gibt es einige (indirekte)
Auswirkungen, die fur die Nahtstelle Gymnasium / Hochschule und fur die Startphase des
Studiums von Bedeutung sind:

. Das Studienangebot ist vielfaltiger, die Wahimdglichkeiten sind (durch die Modularisie-
rung) grosser geworden. Das erfordert von den (angehenden) Studierenden, dass sie
sich selbstandiger informieren, bewusster entscheiden und besser organisieren kdnnen,
was eine entsprechende Vorbereitung am Gymnasium erfordert.

% Die Definition von Studienabbruch bietet Schwierigkeiten, beispielsweise bezuglich der Abgrenzung zu
Studienunterbrechern und zu Hochschulwechslern (auch ins Ausland), da Abbruch als das Verlassen der
Hochschule ohne Studienabschluss definiert wird. Alternativ werden Studierende, die nicht innert 10 Jahren
einen Hochschulabschluss erwerben, als Studienabbrecher bezeichnet.
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. Das Informationsangebot der Hochschulen ist mit der Bologna-Reform transparenter,
detaillierter und grésser geworden. Zudem werden mehr Beratungsleistungen angeboten.

. Die Studiengange sind besser strukturiert und planbar, die Inhalte sind verbindlicher, was
auch den Bedurfnissen der Studienanfanger entgegen kommt.

i Die Modularisierung sollte zu mehr Flexibilitat in der Studiumsgestaltung beitragen, vor
allem auch im Master-Studium. Es ist auch ein Teilzeitstudium mdéglich (Die Frage der
Regelstudiendauer ist noch nicht geklart).

. Die stetige, studienbegleitende Leistungsiberprifung flhrt zu einem regelmassigen
Feedback, was sich in der Regel positiv auf die Motivation auswirkt. Sie tragt aber —
schon in der Anfangsphase des Studiums — auch zu einer wesentlich héheren Arbeitsbe-
lastung bei. Dies wird bei den Maturandinnen und Maturanden noch zu wenig erkannt
und falsch eingeschatzt.

. Das im Zusammenhang mit der Bologna-Reform breitflachig eingefihrte Assessmentjahr
ermdglicht eine schnellere und objektivere Abklarung der Eignung fur die gewahlte Stu-
dienrichtung (Folge: weniger Drop-Outs und Wechsel in hbheren Semestern).

. Ein Studienfachwechsel ist wegen der Anrechenbarkeit von Studienleistungen (Credits
nach ECTS) in der Regel weniger verlustreich als friher.

Fazit

Die Bologna-Reform hat keine direkten Auswirkungen auf die Ausbildungsziele und die Aus-
bildungsinhalte des Gymnasiums. Fur die Nahtstelle und die Startphase des Studiums bringt
der Bologna-Prozess nach dem derzeitigen Kenntnisstand bedeutende Verbesserungen.

2.7 Die Nahtstelle Gymnasium / Fachhochschule

Obwohl die gymnasiale Maturitat der Kénigsweg in die Universitat ist und bleiben wird und
sich das Gymnasium in erster Linie auf die Anforderungen der universitdren Hochschulen
ausrichten muss, kann die Nahtstelle Gymnasium / Fachhochschule nicht ausser Acht gelas-
sen werden, denn die Zahl der Maturandinnen und Maturanden in den Fachhochschulen
steigt bestandig, inzwischen gesamtschweizerisch auf rund ein Drittel der in diesen Hoch-
schultypus Eintretenden (2006: 32.4 Prozent).

Noch grdsser als die regionalen Verschiedenheiten sind die Unterschiede nach Studienrich-
tungen. Fur einzelne Fachbereiche der Fachhochschulen, fur die es keine spezifische Vor-
bildung auf der Sekundarstufe Il gibt bzw. fir die eine gymnasiale Matura verlangt wird (PH),
ist die gymnasiale Matura mit einem Anteil von 40 und 50 Prozent sogar der Hauptzugang
(Musik, Theater und andere Kiste; Angewandte Psychologie, Angewandte Linguistik und
Design). Ebenfalls hoch (zwischen 30 und 40 Prozent) ist der Anteil bei der Gesundheit, der
Land- und Forstwirtschaft sowie bei Architektur, Bau- und Planungswesen.
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Grinde fiir die Attraktivitat der Fachhochschulen

Die Fachhochschulen sind fiir die Absolventinnen und Absolventen eines Gymnasiums vor
allem aus folgenden Griinden attraktiv:

. mehr Praxisorientierung und gute Mischung von Theorie und Praxis

. andere Didaktik (mehr «seminaristischer» Unterricht)

. breites Angebot an Studiengangen

. gute Betreuungsverhaltnisse (Nahe zu den Dozierenden)

. kurze Studienzeiten (berufsqualifizierender Abschluss nach drei Jahren)

. hohe Erfolgschancen

. angewandte Forschung

. gute Berufseinstiegschancen

. gute Perspektiven fir die weitere Ausbildung (Masterstudiengange, Passerelle zur Univer-
sitat usw.)

Hinzu kommt, dass in zahlreichen Studienbereichen - wie erwahnt- nur die Fachhochschulen
Studiengange anbieten.

Erwartungen der Fachhochschulen an die Gymnasien

Gegenuber den FH-Studierenden mit Berufsmatura verfligen die FH-Studierenden mit gym-
nasialer Matura Uber bessere Kompetenzen in den Grundlagenfachern (inkl. Sprachen). De-
fizite weisen sie dagegen auf, wenn es um anwendungsorientierte Aufgaben geht. Die Un-
terschiede zwischen Studierenden mit gymnasialer Matura und solchen mit Berufsmatura
gleichen sich im Laufe des ersten Studienjahres aus. Gymnasiasten sind nicht a priori erfolg-
reicher.

Die Rektorenkonferenz der Fachhochschulen der Schweiz (KFH) stellt in der schriftlichen
Beantwortung der Fragen der PGYM fest, dass sie keine zusatzliche Fokussierung der gym-
nasialen Ausbildung auf FH-Studiengange oder spezielle Angebote fiir ein Fachhochschul-
Studium erwartet, weder inhaltlich noch didaktisch.®” Verbesserungen wiinscht sich die KFH
aber im Dialog zwischen Gymnasium und Fachhochschule, insbesondere mit dem Ziel, dass
die Gymnasiallehrkrafte auch diesen Hochschultypus genauer kennen. Gleichberechtigung
fordern sie auch im Zusammenhang mit der Studienberatung.

Die Praktikumsfrage

Die gesetzlichen Vorgaben fir den Zugang von Absolventinnen und Absolventen mit gymna-
sialer Matura zu den Fachhochschulen sind eigentlich klar, werden aber bezlglich Dauer,
Zeitpunkt und Anrechung von bereits erworbenen Studienleistungen und beruflichen Erfah-
rungen recht unterschiedlich gehandhabt. Die im Fachhochschulgesetz festgeschriebene
generelle Forderung nach einer einjahrigen Arbeitswelterfahrung als Vorbedingung zur Zu-
lassung wird von der KFH als zu starr beurteilt, zumal es in einzelnen (v. a. kiinstlerischen)
Bereichen gar keine Berufsausbildungen und keine BMS gibt. Sie pladiert deshalb fur eine
nach Fachbereichen angepasste Regelung. Hinzu kommt, dass entsprechende Prakti-
kumsplatze teils nicht oder nicht in genugender Zahl zur Verfigung stehen. Die Einfuhrung
der Fachmatura, zu deren Vorbereitung auch ein Praktikum gehort, verscharft dieses Prob-
lem zusatzlich.

Nach Meinung der KFH sollten deshalb zuséatzliche Mdglichkeiten geschaffen werden, um
die mit dem Praktikum angestrebten Ziele zu erreichen. Beispiele sind die Vorkurse fir ge-
stalterisch-kiinstlerische Studiengdnge oder das Projekt «Future ingénieure» im Kanton
Waadt, in dem Gymnasiastinnen in einer Lehrwerkstatte auf technische FH-Studiengange
vorbereitet werden. Solche Vorkurse oder Passerellenausbildungen kénnten als Pendant zur
Passerelle «Dubs» fur die Berufsmaturanden betrachtet werden. Die KFH setzt sich daftr
ein, fachbereichsbezogene Versuche machen zu kénnen. Zu Uberlegen ist auch, ob das

8 siehe Beantwortung der Fragen der Plattform Gymnasium durch die KFH vom 12.12.2007 im Anhang B.
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Praktikum nicht wahrend des Studiums absolviert werden kdnnte, was flir die Praktikums-
betriebe attraktiver ware und sich in Deutschland bewahrt hat. Die Moglichkeit, das Fach-
hochschulgesetz dahingehend zu andern, wird jedoch derzeit als sehr gering eingeschatzt.
Auch die neue, typenibergreifende Hochschulgesetzgebung, die 2012 eingefiihrt werden
soll, wird daran vermutlich nichts andern.

Fazit

Zentrales Problem des Ubergangs Gymnasium — Fachhochschule ist das erforderliche Prak-
tikum vor Einritt in die Ausbildung. In verschiedenen Bereichen hat es zu wenig Prakti-
kumsplatze. Lésungsansatze, erfolgreiche Beispiele und Ideen flir Alternativen gibt es
durchaus. lhre Umsetzung erfordert jedoch eine Anderung des Fachhochschulgesetzes.

2.8 Nahtstelle Gymnasium / Padagogische Hochschule

Je nach Zielstufe ist der Anteil der Studierenden mit einer gymnasialen Maturitat an den Pa-
dagogischen Hochschulen (PH) sehr unterschiedlich. Bei den Studiengangen flur die Vor-
schul- und die Primarstufe schwankt der Anteil je nach PH zwischen rund 30 und 90 Prozent.
Bei den Studiengéngen fur die Sekundarstufe | verfugen jedoch durchschnittlich nur 14 Pro-
zent (iber keine gymnasiale Maturitat (EDK 2005)%8. Die Ausbildung fiir die Sekundarstufe Il
setzt einen fachwissenschaftlichen Masterabschluss voraus.

Wie die Schweizerische Konferenz der Rektorinnen und Rektoren der Padagogischen Hoch-
schulen (COHEP) in der schriftlichen Beantwortung der Fragen der PGYM festhélt,? spielen
die regionalen Unterschiede bei den Zugangen zu den PH und die jeweilige kantonale Politik
bezlglich der Fachmaturitdt Padagogik eine Rolle. Ungeachtet dessen halt die COHEP an
der gymnasialen Maturitat als Regelzugang zu den Padagogischen Hochschulen fest. Die
EinfGhrung der Fachmaturitat PAdagogik als Zugang zu den Studiengéngen fir die Vorschul-
und die Primarstufe sieht die COHEP nur als eine Erganzung. Auf die fortschreitende Femi-
nisierung des Lehrpersonals ist hier im Zusammenhang mit dem Zugang und der Studien-
wahl zwar hinzuweisen, aber nicht naher einzugehen.

Erwartungen der Padagogischen Hochschulen an die Gymnasien

Gemass COHEP sind die Studierenden an den PH im Allgemeinen auf das Studium gut vor-
bereitet. Hingewiesen wird darauf, dass die Studierenden einen guten fachlichen Bildungs-
stand bereits beim Einritt mitbringen mussen, da in der Regel an den PH keine oder nur we-
nige fachwissenschaftliche Module angeboten werden und der Schwerpunkt der Ausbildung
bei der Fachdidaktik liegt. Wichtig ist zudem, dass die Studierenden fur alle Facher tber gute
mindliche Sprachkenntnisse verfligen. In Zukunft wird im Zuge der Umsetzung von HarmoS
noch eine erhdhte Sprachkompetenz verlangt werden. Die Berechtigung zum Unterrichten
von zwei Fremdsprachen ist gemass den Erfahrungen der COHEP nur dann mdglich, wenn
mindestens eine der beiden Sprachen schon im Gymnasium auf dem ESP-Niveau C 1 er-
lernt worden ist. Es ist sinnvoll, wenn die bereits erworbenen Sprachkompetenzen mit stan-
dardisierten, international anerkannten Abschlissen nachgewiesen werden konnen.

Im Ubrigen erwarten die PH keine spezielle Vorbereitung und kein besonderes Maturitats-
Profil. Kompetenzen im musischen und handwerklichen Bereich sind aber nitzlich. Dies gilt
insbesondere auch fur den Instrumentalunterricht.

8 Schweizerische Koordinationsstelle fiir Bildungsforschung, Bildungsbericht Schweiz 2006, Aarau 2006
% siehe Beantwortung der Fragen der PGYM durch die COHEP vom 27.05.2008 im Anhang B
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Laut COHEP sind die Padagogischen Hochschulen den Lehrpersonen an den Gymnasien
nur oberflachlich und unzureichend bekannt. Das fiihre dazu, dass Klischees verbreitet wer-
den (z.B. seien Padagogische Hochschulen lediglich Hochschulen zweiten Ranges).

Eignungsabklarung

Spezielle Aufnahmeverfahren fir Kandidatinnen und Kandidaten mit einer gymnasialen Ma-
turitat gibt es kaum. Dagegen werden wahrend des 1. Semesters oder des 1. Studienjahres
Eignungsabklarungen durchgefiuhrt, die vor allem mit den Leistungen in der berufsprakti-
schen Ausbildung verknpft sind. Riickschliisse auf die Ausbildung an den Gymnasien erge-
ben sich daraus nicht.

Fazit

Ungeachtet dessen, dass die Fachmatura Padagogik und andere Abschlisse zumindest in
einzelnen Kantonen und Regionen beim Zugang zu den Padagogischen Hochschulen einen
bedeutenden Anteil haben, hélt die Schweizerischen Konferenz der Rektorinnen und Rekto-
ren der Padagogischen Hochschulen (COHEP) an der gymnasialen Maturitat als Regelzug
klar fest.

Die Padagogischen Hochschulen erwarten von den Gymnasien, dass sie in allen Fachern
einen guten fachlichen Bildungsstand vermitteln. Zusatzliche Kompetenzen im musischen
(Instrumentalunterricht) und im handwerklichen Bereich sind von Vorteil. Die frihere Vermitt-
lung von Fremdsprachen auf der Volksschulstufe fuhrt zu héheren Anforderungen an die
Studierenden auf Hochschulstufe.

Im Ubrigen beklagen sich die PaAdagogischen Hochschulen dhnlich wie die Fachhochschulen
Uber mangelnde Kenntnisse der Gymnasiallehrpersonen Uber die nicht universitaren Hoch-
schultypen.

3. Empfehlungen

7. Niveau und Breite der gymnasialen Maturitat

Weil die gymnasiale Maturitat der Konigsweg zu Universitat, ETH und Padagogischer Hoch-
schule bleibt und an der allgemeinen Hochschulreife als Zugangsberechtigung fir alle Stu-
dienrichtungen unbedingt festgehalten werden soll, empfiehlt PGYM, dass im beiderseitigen
Interesse die Erwartungen und Anforderungen im Dialog zwischen den Hochschulen und
den Gymnasien formuliert und abgeglichen werden.
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8. Zusammenarbeit Gymnasien / Hochschulen

Die Zusammenarbeit zwischen den Gymnasien und den Hochschulen muss vor allem in der
direkten Begegnung von Gymnasiallehrkraften und Hochschuldozenten stattfinden, wofur
sich die Weiterbildung im Besonderen eignet. Die Nahtstelle Gymnasium / Hochschulen be-
trifft alle Kantone. Deshalb empfiehlt PGYM, dass auf gesamtschweizerischer Ebene Formen
der Zusammenarbeit gesucht und bestehende kantonale Kooperationsmodelle zum Ver-
gleich beigezogen werden. Von Seiten der Hochschulen bestehen entsprechende Gremien
(CRUS, COHEP, KFH). Wer die Gymnasien auf dieser Ebene reprasentiert, ist zu klaren
(EDK, KSGR, VSG, SMK). Die mit der Empfehlung 6 vorgeschlagene EDK-Kommission wird
auch aus dieser Sicht unterstitzt.

9. Selbstandigkeit in der gymnasialen Ausbildung

Neben dem hohen fachlichen Niveau kommt dem selbstédndigen Lernen und Arbeiten (mit
allen Implikationen wie Motivation, Selbstorganisation usw.) sowie den uberfachlichen Kom-
petenzen eine immer gréssere Bedeutung zu. Zwar wurden mit der Einfiihrung der Matura-
Arbeit bereits grosse Fortschritte erzielt, die Selbstandigkeit muss aber im Gymnasium mit
geeigneten Lehr- und Lernformen weiter gezielt geférdert und Uber grossere Zeitrdume ge-
Ubt werden. Dies dient auch der besseren Vorbereitung auf den Kulturwechsel beim Eintritt
in die Universitat. PGYM empfiehlt deshalb, tber interkantonale Absprachen oder einen ent-
sprechenden Passus im MAR geeignete Massnahmen zu treffen und dabei auch bereits be-
wahrte Formen des Selbstlernens in einzelnen Kantonen in die Uberlegungen einzubezie-
hen.

10. Studienberatung

Die Studienwahl sollte langfristig vorbereitet und mit einem Gesamtkonzept Uber die gesam-
te Dauer des Gymnasium angelegt werden, auch deshalb, weil mit der Wahl des Maturi-
tatsprofils (Schwerpunkt- und Ergénzungsfach) eine erste Entscheidung getroffen wird.
PGYM empfiehlt, dass der Studienwahlprozess mit kantonaler Unterstlitzung von den Gym-
nasien (unter Einbezug der Ehemaligen), von der Studienberatung und von den Hochschu-
len gemeinsam gestaltet wird. Da auch die Gymnasiallehrkrafte in diesem Prozess eine
wichtige Rolle spielen, sind sie gezielt auf diese Aufgabe vorzubereiten.

Nicht zuletzt durch die Bologna-Reform haben sich die Voraussetzungen fur das Studium,
die Studienstruktur und die Abschlussmdglichkeiten in den letzten Jahren erheblich veran-
dert. PGYM empfiehlt daher eine neue, breit angelegte Untersuchung lber Studienverlauf,
Studienfachwechsel und Studienabbruch, die den neuen Fragestellungen Rechnung tragt.
Die sich daraus ergebenden Konsequenzen fir die Maturitatsausbildung und die Studienbe-
ratung sind zu prifen und umzusetzen.

11. Fachhochschulen: Alternativen zu den Praktika

An den Fachhochschulen haben die Studierenden mit eine gymnasialen Maturitat einen be-
deutenden Anteil. Die Zulassung zu den Fachhochschulen erfordert laut Fachhochschulge-
setz eine mindestens einjahrige einschlagige Arbeitswelterfahrung. In verschiedenen Berei-
chen besteht ein gravierender Mangel an entsprechenden Praktikumsplatzen. PGYM emp-
fiehlt der EDK, in Zusammenarbeit mit den zustandigen Bundesstellen Alternativen zu den
vorgangigen Praktika (auch bezlglich des Zeitpunktes)zu prifen, auch auslandische Modelle
einzubeziehen und gegebenenfalls Anstoss flir eine Anpassung der rechtlichen Grundlagen
Zu geben.
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IV BILDUNGSSTANDARDS UND
DIE ERGEBNISSE VON EVAMAR I

1. Zur Frage von Bildungsstandards

Die Diskussion Uber Bildungsstandards hat nicht erst gestern begonnen. Sie steht auch im
Zusammenhang mit PISA und wird im Ausland nicht weniger intensiv als in der Schweiz ge-
fuhrt. Wo Bildungsstandards bereits eingefuhrt sind oder eingefuihrt werden, sind sie immer
im grésseren Zusammenhang mit Bildungsreformen und Qualitatsentwicklung im Bildungs-
wesen betrachtet worden: ,Nationale Bildungsstandards gehdren ohne Zweifel in den Kon-
text der Zielvorgaben fir das Bildungssystem, denn sie setzen den Standard fiir die Leistun-
gen der Schule und zwar so, dass man ihn an Individuen vergleichend messen kann. Bil-
dungsstandards sind insofern aber auch Teil der kontroversen gesellschaftlichen Auseinan-
dersetzungen uber die Ziele der Schule und uber die konkreten Erwartungen, die man an
das Bildungssystem und die Kompetenzen seiner Absolventen haben kann und darf. Damit
sind aber auch fir nationale Bildungsstandards die schwierigen Fragen der Entwicklung,
systematischen Begriindung und politisch-gesellschaftlichen Legitimation der Ziele von Bil-
dung und Erziehung ebenso aufgeworfen wie fiir Bildungsfragen insgesamt.“*° Bildungsstan-
dards sind Teil einer Bildungspolitik, die aus nationaler Sicht eine Vereinheitlichung oder
Harmonisierung der Unterrichtsqualitdt und der Lernergebnisse anstrebt und regionale Un-
terschiede ausgleichen will.

Nationale Bildungsstandards einzufiihren — vorzugsweise fur die Volksschule —, fallt in einem
zentralistisch ausgerichteten Staat zweifellos leichter als in bundesstaatlich organisierten
Landern, die einen Konsens der Regionen oder Teilstaaten Uber alle unterschiedlichen
Schulstrukturen und Traditionen hinweg erfordern. In Deutschland war die Entwicklung von
Standards zudem nur eines von sieben Handlungsfeldern zur Qualitatsverbesserung im
Schulwesen. Dennoch wurde schon Ende 2003 beschlossen, fur die Facher Deutsch, Ma-
thematik und Erste Fremdsprache Standards fir den mittleren Schulabschluss verbindlich
einzuflihren. Zu diesen Standards sagte die damalige Bundesministerin fir Bildung und For-
schung unter anderem:

. ,Wir missen starker die Ergebnisse unseres Bildungswesens in den Blick nehmen, d.h.
wir missen den Wechsel von einer Input- zu einer Output-Steuerung vollziehen.

. Bildungsstandards... greifen allgemeine Bildungsziele auf und benennen die fachspezifi-
schen Kompetenzen, die die Schule ihren Schiilerinnen und Schilern vermitteln muss,
damit zentrale Bildungsziele erreicht werden.

. So verstandene Kompetenzstandards sind eine zentrale Grundlage fur verstarkte indivi-
duelle Férderung.

. Es muss regelmassig uberprift werden, ob die vorgegebenen Minimalstandards auch
eingehalten werden.

. Wir mussen unsere Schulen in die Selbststéndigkeit entlassen und ihnen so die Verant-
wortung fir die Erreichung der angestrebten Ergebnisse ubertragen.

. Die Einfuhrung und Umsetzung von nationalen Kompetenzstandards erfordert eine ent-
sprechende Qualifizierung der Lehrenden.“’

% Eckhard Klieme u.a., Zur Entwicklung nationaler Bildungsstandards — Eine Expertise, Bonn 2003, S. 55.
o Edelgard Bulmahn (damalige Bundesministerin fir Bildung und Forschung), a.0.0., S. 177.
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Die damalige Einfuhrung von Bildungsstandards als Minimal- und Kompetenzstandards an
der Volksschule in Deutschland fiihrte zur Diskussion, wie das Gymnasium an bisher geleis-
tete Reformschritte in der Sekundarstufe | ankniipfen soll.”> Auch in Osterreich setzte die
Diskussion Uber die Einfihrung von Standards bereits vor Jahren ein. Drei Feststellungen
haben — wie friher schon in den angelsédchsischen Landern — die Frage von Bildungsstan-
dards in den Vordergrund gertickt. Unter Federfiihrung des dsterreichischen Bundesministe-
riums fur Unterricht, Kunst und Kultur wurde an den allgemein bildenden Héheren Schulen
die standardisierte Reifepriifung eingefiihrt.®

Bei der Einflhrung von Standards geht es nicht nur um die Qualitatssicherung eines Bil-
dungssystems und dessen Output-Steuerung, sondern auch um gesellschaftspolitisch un-
termauerte Anspriiche wie zum Beispiel die Forderung nach Chancengleichheit und Gerech-
tigkeit im weitesten Sinn. Diese Erkenntnis ist allerdings nicht neu. Zu beachten gilt es hier-
bei, dass Bildungsstandards eine nationale Referenz darstellen und somit politisch motiviert
sind. Was fur eine landesweite Vereinheitlichung gymnasialer Strukturen z. B. fir Deutsch-
land, Osterreich oder die USA stimmen mag, muss fiir die Schweiz nicht unbedingt zutref-
fen.** Die Schweizerische Maturitatskommission hat sich in einem Positionspapier die Frage
gestellt, was die Einfuhrung der Bildungsstandards fir die gymnasiale Bildung bedeuten
wiirde. Sie wendet sich zwar nicht strikt dagegen, warnt jedoch vor voreiligen Beschliissen.®

An dieser Stelle ist daran zu erinnern, dass es zusatzlich einen supranationalen, europawei-
ten Qualifikationsrahmen (EQR) gibt, der entwickelt worden ist, um Uber die historisch ge-
wachsenen nationalen Bildungssysteme hinaus eine allgemeine und vergleichbare Be-
schreibung der Abschlussniveaus auf verschiedenen Ebenen zu haben. Notwendigerweise
sind diese Deskriptoren sehr allgemein gehalten. Sie werden aber durch nationale Beschrei-
bungen verdeutlicht. Von den acht Ebenen entspricht die finfte weitgehend dem Maturitat-
sabschluss des Gymnasiums.

EQR, fiinfte Ebene
* Umfassendes spezialisiertes Theorie- und Faktenwissen in einem Arbeits- oder Lernbe-
reich sowie Bewusstsein fir die Grenzen dieser Kenntnisse.

* Umfassende kognitive und praktische Fertigkeiten, die erforderlich sind, um kreative L6-
sungen flr abstrakte Probleme zu erarbeiten.

* Leiten und Beaufsichtigen in Arbeits- oder Lernkontexten, in denen nicht vorhersehbare
Anderungen auftreten. Uberpriifung und Entwicklung der eigenen Leistung und der Leis-
tung anderer Personen.®

92 Vgl. dazu: Bildungsplan 2004 - Allgemein bildendes Gymnasium. Hrsg.: Ministerium fiir Kultus, Jugend und
Sport Baden-Wirttemberg in Zusammenarbeit mit dem Landesinstitut fir Erziehung und Unterricht Stuttgart.
Stuttgart 2004.

9 Vgl. auch Werner Specht (nach G. Haider), Bildungsstandards - Bedingungen ihrer Wirksamkeit, in "Erziehung
und Unterricht" 7-8/2004 (S. 618ff.) Wien

% Vgl. dazu etwa Walter Herzog: Standards oder Bildungsstandards? Fragen, die sich die Gymnasien stellen
sollten. In: Gymnasium Helveticum, Nr. 4/08. Einen guten Einblick in die aktuelle Diskussion in der Schweiz gibt
auch: Franz Baeriswyl (Hrsg.): Bildungsstandards kontrovers, Aarau 2008 (Schweizerische Zeitschrift fir Bil-
dungswissenschaften, 1/2008). Einen Uberblick zur Diskussion im italienischen und im franzésischen Sprach-
gebiet geben: M. Baldacci, Standard di apprendimento, in AA.VV., Voci della scuola, duemiladue, Napoli, Tec-
nodid, 2001; L.Guasti, Gli standards: premessa metodologica, in Standard nazionali per I'Educazione degli A-
dulti, Estratto dal rapporto di ricerca, ottobre 2002, MIUR — INDIRE. Matthis Behrens (2008), Les standards de
formation, I'anneau de Moebius de |'école suisse?, revue international d'éducation, Sévres, No 48, dossier:
I'école et son contrble, p. 127-136

9 Vgl. Standards und gymnasiale Bildung - ein Positionspapier der SMK, 14. Marz 2008

% Vgl. in diesem Zusammenhang u.a. ,Gymnasiale Bildung im Zentrum Europas* (Internationaler Bildungsgipfel,
Universitat St. Gallen, 17.2.2007), Miinchen 2007 (Reihe Perspektiven aus Gesellschaft, Wirtschaft und Politik).
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In der Schweiz werden mit dem Projekt HarmoS Standards fur die Volksschule eingefuhrt,
woriber im Teil | dieses Berichts wegen der Konsequenzen fir die Gymnasien ausfiihrlich
die Rede ist. Im Hinblick auf die Problematik gymnasialer Bildungsstandards, die nachste-
hend vertieft und am Beispiel eines Aargauer Projekts behandelt wird, sei aber vorausge-
schickt, dass die Einflihrung von Standards an der Volksschule nicht zwangslaufig deren
Einfuhrung am Gymnasium zur Folge haben muss.

Aus Sicht von PGYM sprechen drei Grunde daflr, dass der Standardfrage nachgegangen
wird:

1. Man kann die Frage gymnasialer Bildungsstandards am Ende der Ausbildungs-
zeit nicht ausklammern, nachdem mit dem nationalen Projekt HarmoS Bildungs-
standards an der Volksschule eingefiihrt werden und in zahlreichen wissen-
schaftlichen Beitragen zur Standard-Frage auch gymnasiale Bildungsstandards
zur Diskussion gestellt werden.

2. Auch die Ergebnisse von EVAMAR Il legen es nahe, zur Standardfrage am Ende
der gymnasialen Bildung Stellung zu nehmen.

3. An verschiedenen Orten in der Schweiz sind Bildungsverantwortliche in der Ver-
waltung und an den Schulen bereits daran, solche Standards zu entwickeln. Fa-
tal ware es, wenn die kantonal gesteuerten Gymnasien mit der Maturitat unter-
schiedlich definierte Bildungsstandards verbinden sollten.

1.1 Ausgangslage

,Die Schilerinnen und Schuler gelangen zu jener persdnlichen Reife, die Voraussetzung fur
ein Hochschulstudium ist und die sie auf anspruchsvolle Aufgaben in der Gesellschaft vorbe-
reitet“: Mit diesem Satz umschreibt das Maturitatsanerkennungsreglement in Artikel 5 Absatz
1 den Bildungsauftrag des Gymnasiums. Zum einen bescheinigt das Maturitatszeugnis den
Gymnasiastinnen und Gymnasiasten eine nicht fachspezifische und die Voraussetzungen fur
alle Fachstudien erflillende Studierkompetenz. Zum andern sind die Lernenden am Ende des
Gymnasiums in der Lage, ihren Beitrag zur Lésung anspruchsvoller Aufgaben in der Gesell-
schaft zu Ubernehmen; sie weisen sich Uber Uberdurchschnittiche Kompetenzen aus und
sind allgemein gebildet. ,Allgemeinbildung® und ,Studierfahigkeit* umschreiben somit die
Hauptziele des gymnasialen Bildungsauftrags. MAR 95 zielt einerseits in Richtung einer all-
gemeinen Wissenschaftspropadeutik, andererseits bezlglich der Vorbereitung auf an-
spruchsvolle Aufgaben in der Gesellschaft.

Als Mittel zur Erreichung der Zielsetzung der Hochschulreife und der breiten Allgemeinbil-
dung werden im MAR 95 im Wesentlichen der Unterricht in vorgegebenen Fachern und die
Ausarbeitung einer Maturitatsarbeit vorgeschrieben. Inhaltlich gelten die Vorgaben des ge-
mass Art. 8 MAR 95 verbindlichen EDK-Rahmenlehrplans von 1994. Dieser gibt zu jedem
Fach spezifische Ziele vor, denen allgemeine Ziele der Maturitatsausbildung in Form von zu
erwerbenden Kompetenzen in finf Bereichen vorangestellt werden, wobei zwischen Grund-
kompetenzen fir alle Jugendlichen und erganzenden Kompetenzen speziell fir Gymnasias-
tinnen und Gymnasiasten unterschieden wird. "Diese im Rahmenlehrplan (EDK 1994) be-
schriebenen fachspezifischen und fachibergreifenden Zielsetzungen kdnnen als Konkretisie-
rung der obersten gymnasialen Ziele der allgemeinen Hochschulreife und vertieften Allge-
meinbildung (im Hinblick auf das Ldsen anspruchsvoller Aufgaben in der Gesellschaft) und
damit als entsprechende Kompetenzmodellierung gesehenen werden."?’

" Franz Eberle: Zum Fundament von Bildungsstandards an Schweizer Gymnasien. In: Peter Labudde (Hrsg.):
Bildungsstandards am Gymnasium - Korsett oder Katalysator. Bern 2007. S. 38.
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Die Koharenz zwischen den Bildungszielen und der aktuellen Kompetenzmodellierung ist
mangelhaft. Der Beitrag der einzelnen Fachziele zu den Grundzielen des Gymnasiums wird
weder im Rahmenlehrplan EDK noch in den uns bekannten kantonalen und schulspezifi-
schen Lehrplanen geniigend konsequent und koharent aufgezeigt. Méglicherweise kénnen
breit diskutierte gymnasiale Bildungsstandards, die auf tragfahigen Grundlagen beruhen, d.h.
auf Kompetenzmodellen aufbauen, die in den Ubergeordneten Bildungszielen des MAR ver-
ankert sind, einen wesentlichen Beitrag zur Klarung der Hauptziele der gymnasialen Bildung
- Studierfahigkeit und Allgemeinbildung - leisten.*®

Bildungsstandards am Gymnasium: Keine neue Erfahrung

Der Verlauf der politischen Diskussion erweckt den Eindruck, ,Bildungsstandards® seien et-
was grundlegend Neues und gerade Gymnasien hatten sie nétig. Das ist jedoch keineswegs
der Fall. Jirgen Oelkers bemerkt dazu: "Fir die Gymnasien sind Standards keine neue Er-
fahrung oder dies nur in einer bestimmten Hinsicht. Was von den Lehrkraften abgelehnt wur-
de und wird, ist eine Ubertriebene Sicht der psychometrischen Steuerung des Unterrichts.
Standards dagegen sind Alltag in den Schulen."” Fiir Oelkers machen Standards den Unter-
richt vergleichbarer, ohne damit das gymnasiale Bildungsideal zu gefahrden. Er stellt fest,

1.  dass jedes Gymnasium Standards hat und diese vertritt (Qualitdtsanforderungen
des Fachunterrichts);

2. dass gymnasiale Bildung sich als fachliche und Uberfachliche Kompetenz zeigt,
die im Unterricht aufgebaut wird;

3. dass die Schilerinnen und Schiiler fachliche Anforderungen unterschiedlich be-
herrschen (die Unterschiede zeigen sich in Leistungsstufen)

4. Tests und Noten auch bisher schon Fortschritte, Stagnation und Riickschritte im
Leistungsverhalten festgehalten haben.

Mit dem Projekt HarmoS hat die EDK einen bildungspolitischen Prozess flr die obligatori-
sche Schule eingeleitet, der auch Auswirkungen auf das Gymnasium haben wird."® Mit
HarmoS entwickeln die Kantone fur bestimmte Facher Basisstandards (Erstsprache, Fremd-
sprachen, Mathematik, Naturwissenschaften), die beschreiben, was alle Schilerinnen und
Schuiler am Ende des heutigen 2., 6. und 9. Schuljahres der Volksschule im Minimum wissen
missen. Somit dienen die Basisstandards nicht der Selektion, sondern der Verbesserung
der Schilerbeurteilung. Mit der Definition und Uberpriifung dieser Standards soll die Qualitat
der Bildungssysteme gesichert werden (nationales Bildungsmonitoring). Bloss abwartend
kann und sollte man den Prozess seitens der Gymnasien aber nicht begleiten. Mit HarmoS
werden in Zukunft genauere Beschreibungen der Leistungserwartungen formuliert. ,Die
Schulabschlisse und damit der Verwendungsnutzen werden sich darauf beziehen, und
wenn das so ist, kdnnen die Schweizer Gymnasien nicht abseits stehen...“'"’

Das grosse Potential der schweizerischen Gymnasien schafft gerade auch im internationalen
Vergleich eine gute Ausgangslage, um eine eigene Position im Standarddiskurs zu finden
und diese selbstbewusst zu vertreten: Fachwissenschaftlich und padagogisch qualifizierte
Lehrpersonen mit hoch entwickelten Fachkulturen kdonnen hier von sich aus tatig werden,
wobei die normativen Rahmenbedingungen (Verfahrensstandards) in einem von Schulen,
Bildungsverwaltung und Politik kooperativ verantworteten Diskurs zu kléren und die notwen-
digen Ressourcen bereitzustellen sind. Lokale Versuche, wie etwa die Orientierungsarbeiten
in Baselland oder die im Kanton Aargau entwickelten Bildungsstandards, die weiter unten
ausgefuhrt werden, kdnnen Anhaltspunkte fir die Weiterentwicklung des Gymnasiums sein.

9 Vgl. dazu Eberle, a.a.O., der einen méglichen Weg zur Modellierung von Bildungsstandards aufzeigt.
9 Jirgen Oelkers: Vortrag im Gymnasium Miinchenstein am 19. Marz 2008.

1%0y/g1. Teil 1, dieses Berichts.

101 Jirgen Oelkers: Vortrag im Gymnasium Muinchenstein am 19. Marz 2008.
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Befiirchtungen der Schulpraxis

Die zentralen Bedenken der Mittelschullehrerschaft sind weit mehr fachlicher als gewerk-
schaftlicher Natur. Die Bedenken der Kritiker aus der Schulpraxis kommen im folgenden Zitat
pointiert zum Ausdruck:

"Es ist ein Ablenkungsmandver, um nicht zugeben zu miissen, dass man nicht weiss, wie
man die wahren Probleme anpacken soll (oder dass man sich die Mittel dazu nicht geben
will). Stattdessen verschafft man sich ein gutes Gewissen. Es ist ein Druckmittel, um das
Misstrauen gegentiiber und die Geringschétzung des Lehrberufes zu bekréftigen und mehr
Arbeit flir den gleichen Lohn zu generieren. Anders ausgedriickt, ein Sparmittel. Es ist ein
Propagandamittel fiir die Allgemeingdiltigkeit des neoliberalen Wirtschaftsmodells. Es ist ein
Mittel, die Schule und die Schiiler auf Konkurrenz und Stress zu trimmen, anstatt ihre Neu-
gier und Originalitdt zu wecken. Es ist eine Goldader fiir die Forschungsinstitute, die benei-
denswerte Mittel erhalten und die absolut kein Interesse daran haben, die Wirkung der erhal-
tenen Ergebnisse zu reduzieren..."'%

Obwohl die Bildungsstandards fiir die obligatorische Schule noch nicht vorliegen und fiir das
Gymnasium noch nicht entschieden ist, ob Uberhaupt und in welcher Weise Standards erar-
beitet werden sollen, wird dieses Thema in der Offentlichkeit bereits heftig diskutiert. Im Be-
wusstsein, dass die Verankerung von Kompetenzmodellen und Bildungsstandards den schu-
lischen Alltag nicht unberuhrt lassen wird, bringen die Lehrpersonen berechtigterweise ihre
Ansichten in die 6ffentliche Diskussion ein. Es wird dabei u. a. auf folgende Gefahren hinge-
wiesen: Reduktionistisches Bildungsverstandnis, ,Teaching to the test‘, Fokussierung auf
den kleinsten gemeinsamen Nenner, Konfektion statt Exzellenz. Walter Herzog stellt dazu
fest,

"dass weder begrifflich noch theoretisch klar ist, was unter Bildungsstandards genau zu ver-
stehen ist. Folglich kann weder eine Apologie noch eine Kritik (iberzeugend ausfallen, wenn
sie nicht in Betracht zieht, wovon im Konkreten die Rede ist [...]. Von Standards per se ist
weder mehr noch weniger Qualitdt in Schule und Unterricht zu erwarten. Und dass sich ein
Bildungswesen auf irgendeiner seiner Ebenen durch irgendein Instrument ,steuern’ lasst, ist
sowieso ein Mythos."103

Es wird beflirchtet, dass im Zuge der Einfiihrung der Bildungsstandards die Lehrfreiheit ein-
geschrankt wird, sei dies in Bezug auf die Unterrichtsinhalte oder auch auf die Unterrichts-
methoden. Die Befurchtung, Individualitdt gegen Uniformitat einzutauschen, trifft die stark
verwurzelte Lehrfreiheit der Lehrpersonen, die zu einem wichtigen Teil die Attraktivitat des
Lehrberufs ausmacht, im Kern. Die Absicht einer vermehrten Standardisierung wird als Miss-
trauensvotum gegenlber der bisherigen Unterrichtstatigkeit verstanden. Befurchtet wird dar-
Uber hinaus, dass sich das Berufsbild der Lehrpersonen durch vermehrte Vorschriften ver-
schlechtert. Zu viel Standardisierung und eine zu rigorose Einschrédnkung der Lehrfreiheit
wirden nach Ansicht der Kritiker schliesslich bedeuten, den Lehrkraften einen Teil der bishe-
rigen beruflichen Verantwortung zu entziehen. Es stellen sich mehrere Fragen: Sind Stan-
dards bei der Erfillung des gymnasialen Bildungsauftrags eine Hilfe oder eine Bedrohung?
Kdénnte es sein, dass fir die Volksschule Sinnvolles fir das Gymnasium letztlich sogar
schadlich ist? Welche Standards sollen am Gymnasium fiir welche Facher gelten? Zusam-
menfassend kann festgestellt werden, dass ,eine Standardisierung von Bildung im Wider-

192 paul Avanzi, Sprecher der Konferenz der Rektorinnen und der Rektoren der Gymnasien der Romandie und

des Tessins (CDGSRT) und Rektor des Gymnase de Chamblande (Pully). WBZ-Kadertagung, Bildungsstan-
dards — Wo steht die Sekundarstufe [I? Murten, 26.-27.01.2006.

Walter Herzog: Pro und Kontra Bildungsstandards. Die Perspektive eines Skeptikers. In: P. Labudde,
Bildungsstandards, S. 62.

103
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spruch zu einer individuellen Bildung von jungen Menschen, zu einer innovativen Unter-
richtspraxis oder zu professionellem Handeln von Lehrpersonen ...""* zu stehen scheint.

Chance fur die Unterrichts- und Schulentwicklung am Gymnasium

Die Befurworter fihren ins Feld, dass Standards flir das Gymnasium flr alle Facher formu-
lierbar sind und ihm fir die Weiterentwicklung Chancen eréffnen. Als Ausgangspunkt der
Uberlegungen kann folgende Definition dienen: "Bildungsstandards orientieren sich an Bil-
dungszielen, denen schulisches Lernen folgen soll, und setzen diese in konkrete Anforde-
rungen um. Bildungsstandards konkretisieren die Ziele in Form von Kompetenzanforderun-
gen und legen fest, Gber welche Kompetenzen eine Schilerin bzw. ein Schiler zu einem
bestimmten Zeitpunkt in der Schullaufbahn verfligen muss, wenn wichtige Ziele der Schule
als erreicht gelten sollen."'%

Zu klaren sind dabei untere anderem folgende Fragen: Wer legt die Standards fest, und nach
welchen Kriterien werden sie festgelegt? Welches padagogische Konzept und welcher Bil-
dungsbegriff liegen den Standards zugrunde? Wie will man das Vertrauen der Lehrpersonen
gewinnen? Damit wirksame Bildungsstandards formuliert werden kénnen, braucht es auf
schweizerischer Ebene einen auf der Grundlage des normativ gefuhrten Diskurses gefallten
Entscheid der Bildungspolitik zur Entwicklung des Gymnasiums.'®

1.2 Diskussionsfelder

Am Beispiel des Kantons Aargau soll im Folgenden kurz dargestellt werden, wie Kompe-
tenzmodelle und Bildungsstandards fir das Gymnasium entwickelt werden kénnen.

Entwicklung von Kompetenzniveaubeschreibungen und Aufgabenbeispielen

Die Rektorenkonferenz der Aargauischen Mittelschulen thematisierte 2003 den zentralen
Bildungsauftrag des MAR. Ausgehend von der Hypothese, dass ohne konkrete inhaltliche
Beschreibungen den Hochschulen die verlassliche Information fehlt, Gber welche Kompeten-
zen die Maturandinnen und Maturanden verfigen, wurde von der Rektorenkonferenz folgen-
de leitende Fragestellung entwickelt, mit dem Ziel, einen Beitrag zur Klarung der Frage zu
leisten, was Studierfahigkeit in den Fachbereichen Deutsch, Englisch und Mathematik kon-
kret heissen soll:

Was ist in diesen drei Féchern unter dem Begriff der Studierfdhigkeit zu verstehen? Wie erlangen die
Lernenden am Gymnasium Aargau hier die Allgemeine Hochschulreife? Wie stellen die Lehrenden
sicher, dass die aargauischen Gymnasiastinnen und Gymnasiasten zum Studieren beféhigt werden?
Wie kann dieser zentrale Bildungsauftrag des Gymnasiums mit allgemein verbindlichen Zielen opera-
tionalisiert werden?

104 Katharina Maag Merki: Bildungsstandards - Konzept und Begrifflichkeiten. In: Labudde, Bildungsstandards, S.

17.

'%% Maag Merki, a.a.0. S. 19.

106 Vgl. dazu auch: VSG, Bildungsstandards fiir Maturitdtsschulen, Sieben Leitplanken des Zentralvorstands VSG
vom Juni 2006.
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Kompetenzbeschreibungen und Bildungsstandards kénnen demzufolge, so die Arbeitshypo-
these, einen objektiven Bezugspunkt bilden fir die Verstandigung zwischen dem Gymnasi-
um und den Hochschulen, indem sie zur besseren Koordination des Ubergangs beitragen.
Zudem sollen Kompetenzbeschreibungen — unabhangig davon, ob sie als freiwillige oder
verbindliche Instrumente eingesetzt werden — eine gewisse Vergleichbarkeit der an den aar-
gauischen Maturitatsschulen erbrachten Schulleistungen ermdglichen. Unter Bildungsstan-
dards werden im Aargauer Beispiel outputorientierte Leistungsstandards verstanden, die sich
im Gymnasium auf die allgemeine Bildungsziele des MAR beziehen. Sie benennen erstens
die Kompetenzen, welche das Gymnasium seinen Schilerinnen und Schilern vermitteln
muss, damit bestimmte zentrale Bildungsinhalte zugeordnet werden kdnnen, und legen zwei-
tens fest, welche Kompetenzen die Gymnasiastinnen und Gymnasiasten mit der Maturitat
erwerben. Drittens sind die zu erreichenden Kompetenzen so konkret beschrieben, dass sie
in Aufgabenstellungen umgesetzt und im Prinzip mit Hilfe von Testverfahren erfasst werden
konnen.

In der Folge hat das Departement Bildung, Kultur und Sport (BKS) des Kantons Aargau der
Padagogischen Hochschule Nordwestschweiz den Auftrag erteilt, in Zusammenarbeit mit
Lehrpersonen Kompetenzniveau-Beschreibungen in den drei Grundlagenfachern Deutsch,
Englisch und Mathematik zu formulieren. Auf der Basis der Kompetenzmodelle fir diese drei
Facher, mit denen - so die Annahme - zu einem grossen Teil die basalen Fahigkeiten der
Studierfahigkeit erworben werden, sollten Uberprifbare Bildungsstandards entwickelt wer-
den. Damit diese Arbeit geleistet werden konnte, waren fir die Beteiligten gentgend zeitliche
und finanzielle Ressourcen bereitzustellen.'®’

Funktion der Kompetenzmodelle am Ende des Gymnasiums

Ziel dieser Arbeit ist es, den Lehrpersonen der Aargauer Gymnasien in den Fachbereichen
Deutsch, Englisch und Mathematik ein praktikables Instrument zur Verfligung zu stellen, das
sie auf freiwilliger Basis verwenden kdnnen. Kompetenzmodelle, erganzt mit konkreten Auf-
gabenbeispielen inklusive Lésungen, sollen als Handlungsinstrument dienen, mit deren Hilfe
eine individuelle Lernstandsbestimmung mit objektiviertem Bezugsrahmen durch die Lehr-
personen maoglich ist. Im Anschluss an eine solche Diagnose kann eine Lehrperson eine
individuelle Férderplanung vornehmen. Im Unterschied zu HarmoS, in dessen Rahmen
schweizweit verbindliche Basisstandards fir die Volksschule festgelegt werden, werden die
fur das Gymnasium Aargau erarbeiteten Kompetenzmodelle nicht verbindlich festgelegt.

Die Kompetenzmodelle wollen das heutige Repertoire an inhaltlichen Planungsinstrumenten
(Bildungsplan Gymnasium Aargau mit kantonalem Rahmenlehrplan, Schullehrpléne, Uber-
fachliche und fachliche Rahmenvorgaben fiir die Maturitatsprifungen) in den drei Fachberei-
chen nicht konkurrenzieren oder ablésen, sondern erganzen. Kompetenzbeschreibungen
kénnen, so die Meinung der Beteiligten, immer nur einen Teil eines Fachs fassbar machen.
Ein inhaltlicher Freiraum in Fachbereich muss erhalten bleiben.

Verwendung der Kompetenzmodelle und Aufgabenbeispiele

Ab Herbst 2008 sollen die Handlungsinstrumente den Lehrpersonen zur Verfigung gestellt
werden. Obwohl die Kompetenzmodelle und Aufgabenbeispiele in der Schulpraxis noch nicht
angewendet wurden und somit deren Evaluation noch aussteht, kann festgestellt werden,
dass die Studierfahigkeit schulhausubergreifend in einem praxisorientierten Instrument kon-
kretisierbar ist. Aus Sicht des Departements BKS war bei diesem Auftrag der Einbezug von
Gymnasiallehrpersonen entscheidend, galt es doch, ein solches Instrumentarium auf Basis
breiter Erfahrung zu erarbeiten und im Hinblick auf seine Anwendbarkeit und Zweckmassig-
keit kritisch zu beurteilen. Ziel des Departements BKS war es, dass diese Entwicklungsarbeit
durch ein aktives Suchen und Finden zu einer Lésung fiihren sollte, welche die Lehrperso-
nen der Aargauer Mittelschulen in den drei Fachbereichen bei der Erfullung ihres Berufsauf-
trags unterstitzen wird.

%7 Ahnliche Entwicklungen zeichnen sich auch in anderen Kantonen ab.
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Mogliches Vorgehen fir die Erarbeitung von Bildungsstandards und Kompe-
tenzmodellen

Ausgehend von den Erfahrungen im Aargauer Projekt kénnen fir die Erarbeitung von Bil-
dungsstandards und Kompetenzmodellen folgende Erfahrungen dienen:

. Kompetenzen werden so konkret beschrieben, dass sie in Aufgabenstellungen umge-
setzt und prinzipiell mit Hilfe von Testverfahren erfasst werden kénnen.
. Bildungsstandards beruhen auf allgemeinen Bildungszielen des MAR-Rahmenlehrplans

und legen fest, welche Kompetenzen die Schiiler und Schilerinnen bis zu einer bestimm-
ten Jahrgangsstufe in welchen wesentlichen Inhalten erworben haben sollen.

. Bildungsstandards umreissen Kernbereiche eines Fachs und beschreiben erwartete
Lernergebnisse; sie sind output-orientiert.
. Bildungsstandards formulieren fachliche und fachiibergreifende Basisqualifikationen, die

fur die weitere schulische oder berufliche Ausbildung von Bedeutung sind; sie ermogli-
chen anschlussfahiges Lernen.

Die Entwicklung der Bildungsstandards soll sich dabei an Gutekriterien orientieren, wie sie
zum Beispiel von Klieme formuliert worden sind."®

Die Voraussetzungen fiir den Umsetzungsprozess im gymnasialen Kontext sind gut, weil die
fachlichen Kompetenzen der Lehrpersonen in hohem Mass vorhanden sind und das Profil
des Gymnasiums auch klnftig durch den Fachunterricht mitgepragt werden dirfte. Auf die-
sem soliden Fundament kénnen teilweise neue Verfahren der Qualitatssicherung (z. B. ge-
meinsame Prifungen) entwickelt und in der Praxis erprobt sowie explizitere Kriterien der
Leistungsbeurteilung entwickelt werden. So lassen sich schulintern und dartber hinaus hé-
here Grade der Verbindlichkeit und der Transparenz erreichen.'®

Maturitatspriifungen auf der Basis von moderat vereinheitlichenden Rahmen-
vorgaben als Alternative zu Bildungsstandards?

Im Sommer 2008 haben die aargauischen Kantonsschulen die ersten Maturitatsprifungen
auf der Basis von moderat vereinheitlichenden Rahmenvorgaben (kantonal einheitliche Uber-
fachliche und fachspezifische Rahmenvorgaben) durchgefiihrt."® Ausgehend von der indivi-
duell grundsatzlich hohen Qualitat bei den Maturitatsprifungen, soll mit dieser Massnahme
eine bessere Vergleichbarkeit bei den Resultaten im Sinne eines Schulhaus Ubergreifenden
harmonisierten Qualitatsnachweises erreicht werden, was unter dem Aspekt der Prifungs-
und Leistungsgerechtigkeit aus Sicht der Studierenden zu begrissen ist: Mit der Schulhaus-
matur wird im Kanton Aargau kinftig ein Niveau von Wissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten
offiziell bestatigt, das dem kantonalen Vergleich standhalten soll. Die harmonisierten Maturi-
tatsprifungen mit einem fir den ganzen Kanton einheitlichen Prifungsverfahren und mit
einheitlichen Prufungsrichtlinien sollen dem Diskurs Uber anspruchsvolle und weniger an-
spruchsvolle Gymnasien jegliche Grundlage entziehen und der Einzelschule und der einzel-
nen Lehrperson eine klarere Bestimmung betreffend Leistungsniveau erméglichen. Ebenfalls
soll mit einer (schriftlichen) einheitlichen Maturitatsprifung pro Schule im Sinne der Pru-
fungsgerechtigkeit etwaigen Vorwirfen der zu grossen Streuung zwischen den Prifungen
einzelner Lehrpersonen innerhalb der einzelnen Schule und im Uberschulischen Vergleich
der Boden entzogen werden.

108

105 Vgl. Eckhard Klieme u. a.: Zur Entwicklung nationaler Bildungsstandards - Eine Expertise. Bonn 2003.

Vgl. ahnliche Verfahren, die zum Teil schon seit einigen Jahren schulhausinterne Maturpriifungen
durchgefiihrt werden (Kantone Basel-Landschaft, Luzern, Solothurn u.a.). Hinzuweisen ist in diesem
Zusammenhang auch auf die Orientierungsarbeiten (OAs) an den Gymnasien des Kantons Basel-Landschaft.
Seit 2003 werden in bestimmten Fachern Vergleichstests durchgefiihrt, die Gberpriifen, ob die im Lehrplan
verankerten Ziele erreicht wurden. Die Projektverantwortlichen weisen darauf hin, dass die OAs gewisse
Aussagen Uber die Kompetenzen der Schilerinnen und Schiiler zulassen, gymnasiale Bildung aber sehr viel
mehr als Uberpriufbares Wissen und Kénnen sei (vgl. dazu Gymnasium Helveticum, Nr. 5/08).

Das Projekt wird von Prof. Franz Baeriswyl, Universitat Freiburg, Institut fir Lehrerinnen- und Lehrerbildung
Sekundarstufe Il, wissenschaftlich begleitet.
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Mit der Harmonisierung der Maturitatsprifung verstandigen sich die Lehrpersonen kooperativ
Uber die erwarteten Ziele und fokussieren so mit der gemeinsam erarbeiteten und verantwor-
teten Standardiberprifung auf die Sicherung einer hohen Qualitat des Lehr-Lernprozesses
am Gymnasium Aargau. Die Lehrpersonen haben in diesem Prozess, der ein herausfordern-
des Unterfangen war und ist, gemeinsam die Grundlagen fir die Lernstandserhebungen er-
arbeitet und schullbergreifende Kriterien festgelegt, die Gewahr fir ein faires Prifungsver-
fahren bieten. Mit dem standardisierten Prufungsverfahren sollen nicht nur die individuellen
Kompetenzen und Leistungen der Gymnasiastinnen und Gymnasiasten bewertet werden,
sondern es dient auch zur Qualitatssicherung der Arbeit an den aargauischen Kantonsschu-
len. Die dabei gemachten Feststellungen kénnen den Schulen zuséatzliche Hinweise liefern,
ihre padagogische Arbeit und den Unterricht einzuschatzen und gezielt weiterzuentwickeln
sowie gegebenenfalls zu verbessern. Es wird so auch ein schullbergreifender Vergleich er-
moglicht, der den Lehrpersonen die Mdglichkeit zur Standortbestimmung bietet, der eigene
Starken aufzeigt und auch auf mdglicherweise vorhandene Defizite aufmerksam machen
kann. Letztlich sollen die Ergebnisse der Prifungen und deren Evaluation den Lehrenden
wie den Lernenden Informationen dariber geben, wie der Lern- und Arbeitsprozess zu an-
dern ist. Nach der Evaluation der tatsachlichen Maturaprifungen wird sich definitiv sagen
lassen, ob und wie weit der anforderungsreiche Harmonisierungsprozess in dieser ersten
Phase gegluckt sein wird.

Klar ist schon jetzt, dass das Projekt des gemeinsamen Prifens mit der Matura 2008 nicht
abgeschlossen sein wird, sondern in Wertschatzung der in der Praxis stehenden Schullei-
tungen und Lehrpersonen eine ebenso weitsichtige wie diskursive Konsolidierung verlangt.
Die nun vorliegenden kantonalen Rahmenvorgaben sind somit Gegenstand eines eigentli-
chen Schulentwicklungsprogramms, dessen Normen und Standards immer wieder kritisch zu
beleuchten und zu reflektieren sind. Erste Erfahrungen zeigen, dass der fur diesen Reflexi-
onsprozess notwendige Zeitaufwand durch den Erkenntnisgewinn und die damit verbunde-
nen Konsequenzen fir die folgenden Handlungsphasen mehr als wettgemacht wird: Schiule-
rinnen und Schiler kdnnen ihre eigenen Leistungen besser mit den externen Bewertungs-
massstaben vergleichen. Die Anforderungen der einzelnen Lehrkrafte werden auch fiir Kol-
leginnen und Kollegen, Eltern, Aufsichtsbehdrden sowie an der Schnittstelle zwischen Gym-
nasien und Hochschulen transparenter. Diese Reform kann einen Beitrag dazu leisten, das
"Ziel der gymnasialen Ausbildung und Bildung klarer und differenzierter zu fassen bzw. die
Zielerreichung verbindlicher festzulegen und gegen innen und aussen transparenter zu ma-
chen. Dies ist der adaquate und legitime Preis fir die Bewahrung des Hochschulzugangs,
wahrend die Wahl der Wege zu diesen Zielen weiterhin offen bleibt.""""

Fazit

Bei der Einflhrung von Standards geht es nicht nur um die Qualitatssicherung eines Bil-
dungssystems und dessen Output-Steuerung, sondern auch um gesellschaftspolitisch un-
termauerte Anspriiche wie zum Beispiel die Forderung nach Chancengleichheit und Gerech-
tigkeit im weitesten Sinn.

Gymnasiallehrpersonen sehen mit der Einfihrung der Bildungsstandards eine Einschran-
kung der Lehrfreiheit, sei dies in Bezug auf die Unterrichtsinhalte oder auch auf die Unter-
richtsmethoden. Die Beflrchtung, Individualitdt gegen Uniformitat einzutauschen, trifft die
stark verwurzelte Lehrfreiheit der Lehrpersonen, die zu einem wichtigen Teil die Attraktivitat
des Lehrberufs und die Besonderheit des schweizerischen Gymnasiums ausmacht, im Kern
und wird aus dieser Perspektive als Misstrauensvotum verstanden.

Die Befirworter von Standards flihren ins Feld, dass diese fir das Gymnasium fir alle Fa-
cher formulierbar sind und diesem fir die Weiterentwicklung weitere Chancen eréffnen. Die
Gymnasien haben eine gute Ausgangslage: Sie verfugen uber entwickelte Fachkulturen und

"' Martin Burkard: Die gymnasialen Bildungsziele bediirfen einer Konkretisierung. In: AMV aktuell — Sonderheft

Lehrfreiheit. Zeitschrift des Aargauer Mittelschullehrerinnen und -lehrervereins. Aarau 2008, S. 30.
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kénnen hier von sich aus tatig werden. Lokale Versuche, wie etwa die Orientierungsarbeiten
in Baselland oder die im Kanton Aargau entwickelten Bildungsstandards konnen Anhalts-
punkte fir die Weiterentwicklung des Gymnasiums sein.

Mit gemeinsamen, von den Lehrpersonen unter Beizug von Experten erarbeiteten Prifungen
kénnen am Gymnasium alternative Verfahren zur Entwicklung von Bildungsstandards ange-
wendet werden, die in hohem Mass der Forderung nach vergleichbaren Ansprichen genu-
gen. Hierbei ware es Aufgabe der Kantone, Rahmenvorgaben fur diese Prifungen im Sinne
von Verfahrensstandards (normative Rahmenvorgaben) festzulegen. Anzustreben ware die
Harmonisierung zwischen den Kantonen. Im Vergleich zur Entwicklung von Bildungsstan-
dards ist dieses Vorgehen, mit dem letztlich auf der Basis der Bildungsziele des MAR durch-
aus Standards gesetzt werden, weniger aufwandig und dirfte bei den Beteiligten auf Akzep-
tanz stossen. Praktische Erfahrungen lassen auch auf die Tauglichkeit (Validitat) schliessen.

2. Die Ergebnisse von EVAMAR Il

Mit der 1968 revidierten Maturitdtsanerkennungsverordnung (MAV) wurden zwar funf Maturi-
tatstypen anerkannt, indem zu den bisherigen Typen A, B und C auch ein neusprachlicher
Typus D und ein wirtschaftswissenschaftlicher Typus E hinzukamen. Aber die Revision ent-
sprach nicht weitergehenden Reformideen. Erst 1995 vereinbarten die Kantone (EDK) und
der Bund, mit einer Gesamtrevision der MAV den unterschiedlichen Interessen der Jugendli-
chen und ihrer Eigenverantwortung besser als bisher Rechnung zu tragen und im Hinblick
auf das Hochschulstudium die Vermittlung Uberfachlicher Kompetenzen starker zu férdern.
Das neue Maturitdtsanerkennungs-Reglement (MAR) fasste die Zielsetzungen pragnant in
Artikel 5 zusammen. Ausserdem schrieb es nur noch sieben Grundlagenfacher, die Wahl
von je einem Schwerpunkt- und einem Erganzungsfach sowie eine Maturaarbeit vor, was
den Schilerinnen und Schilern viele individuelle Bildungsprofile und nach Meinung einiger
Kritiker auch ,Schleichwege zur Matur® erméglichte.

Das neue MAR 95 wurde unterschiedlich umgesetzt, dank unbestrittenen Starken gelobt und
unter anderem wegen der Abwertung der zu einer Gruppe zusammengefassten naturwis-
senschaftlichen Facher auch hart kritisiert. Die EDK beschloss deshalb kurz nach der Jahr-
tausendwende, die Umsetzung der MAR-Reform in zwei Schritten gesamtschweizerisch
2008 zu evaluieren (EVAMAR | und Il) und in allen Sprachregionen zu untersuchen, ob die
vom MAR bestimmte gymnasiale Ausbildung bezuglich des Wahlfachangebots mit den Inte-
ressen der Gymnasiastinnen und Gymnasiasten Ubereinstimme und zugleich den universita-
ren Anforderungen bei Studienbeginn besser als zuvor entspreche. Daneben ging es auch
um die Umsetzung der facherlbergreifenden padagogischen Ziele und um die Bewaltigung
der Reform durch die einzelnen Gymnasien. Die Ergebnisse von EVAMAR | liegen seit 2004
vor.""? Sie beruhten nicht auf Leistungsmessungen, sondern auf Befragungen, und diese
ergaben eine weitgehend positive Beurteilung der MAR-Reform.

Im Sommer 2005 beschlossen Bund und Kantone, EVAMAR Il zu starten. Das Hauptgewicht
wurde nun auf eine objektivierte Erfassung des Ausbildungsstands am Ende der Gymnasial-
zeit gelegt. Die mit Tests verbundenen Untersuchungen wurden aus einem sehr breit gefass-
ten Evaluationskonzept ausgewahlt, nachdem sie unter forschungsmethodischen und prakti-
schen Aspekten diskutiert worden waren. Die Projektleitung fur EVAMAR Il wurde Prof.
Franz Eberle vom Institut fur Gymnasial- und Berufspddagogik der Universitat Zurich (IGB)
Ubertragen. Neben zahlreichen wissenschaftlichen Mitarbeitenden des IGB lbernahmen in
der Romandie auch das Institut de Recherche et de documentation pédagogique Neuchétel

"2 Ramseier E. u.a., Evaluation der Maturitatsreform 1995 (EVAMAR). Neue Facherstruktur — Padagogische

Ziele — Schulentwicklung. Schlussbericht zu Phase I, Bern (EDK) 2004.



Schlussbericht PGYM - Stand 26.11.2008 61

(IRDP) und im Tessin das Ufficio studi e ricerche Bellinzona (USR) Aufgaben. An den Tests
waren ferner Prof. Urs Moser mit einem Team des Instituts fur Bildungsevaluation Zirich
(IBE) und bezlglich des uberfachlichen Fahigkeitstests (UFT) Prof. Klaus-Dieter Hansgen
vom Zentrum fir Testentwicklung und Diagnostik Fribourg (ZTD) beteiligt. Das Teilprojekt
,<Analyse der Maturarbeiten wurde von einem Team der Padagogischen Hochschule der
Fachhochschule Nordwestschweiz (FHNW) ausgearbeitet und durchgefihrt. Fir besondere
Aufgaben wurden wahrend der Durchfihrung des Projekts temporar zahlreiche weitere Wis-
senschaftlerinnen und Wissenschaftler eingesetzt.

Obwohl die Resultate von EVAMAR Il erst im Spatsommer 2008 erwartet werden konnten,
wurde schon 2007 von EDK und Bund beschlossen, einige der am meisten kritisierten MAR-
Reformpunkte - vor allem bezlglich der Naturwissenschaften und der Bildung von Facher-
gruppen - rickgangig zu machen oder zu verandern, ohne dass der Anspruch erhoben wur-
de, dass damit alle Probleme geldst werden kdnnten. Die mit dieser Teilreform beauftragte
Arbeitsgruppe kam 2006 dartber hinaus zu folgenden Empfehlungen:

Die einschldagigen MAR-Bestimmungen Uber die gymnasiale Ausbildungsdauer, die gymna-
sialen Bildungsziele und die zweisprachige Maturitét sind im Rahmen einer grundlegenden
Reform / Totalrevision des MAR zu (iberpriifen. Daneben wird auch die Frage nach dem Re-
formbedarf fiir den Rahmenlehrplan (RLP 1994) sowie die Einfiihrung von Bildungsstandards
zu kléren sein.’”

PGYM hat in Ergdnzung zu der von EDK und Bund eingesetzten Steuergruppe die Evaluati-
onsphase mit einer Arbeitsgruppe begleitet und den Projektleiter in seiner schwierigen Arbeit
unterstutzt. Ein interner Kurzbericht der Evaluation EVAMAR Il liegt seit August 2008 vor.
Die Ergebnisse wurden von der Arbeitsgruppe an mehreren Sitzungen und abschliessend an
einer zweitagigen Klausurtagung diskutiert, bevor sie im September von PGYM an zwei Le-
sungen besprochen und schliesslich in den vorliegenden Bericht aufgenommen wurden.

Die Grenzen der EVAMAR-Studie sind nicht zuletzt aus Kostengriinden eng gesetzt worden.
Wesentliche Teile einer umfassenden Allgemeinbildung konnten mit dieser Evaluation nicht
untersucht werden, und vom breiten Facherkanon mussten drei Facher ausgewahlt werden:
Erstsprache, Mathematik, Biologie. Die Schulen von Basel-Landschaft waren von den Tests
ausgeschlossen (Maturitatsprifungen erst im Herbst). Im Kanton Genf verweigerten die
meisten Schulen die Ubermittlung der fir die Bestimmung der Grundgesamtheit der Gymna-
siastinnen und Gymnasiasten notwendigen Angaben, und auf eine zwangsweise Teilnahme
wurde verzichtet. Beim Stichprobenverfahren wurden 260 Klassen mit 5096 Schilerinnen
und Schilern (von insgesamt 747 Klassen mit 14’593 Lernenden) einbezogen. Von ihnen
nahmen 215 Klassen mit 3’904 Maturandinnen und Maturanden teil. Im Kanton Tessin waren
es allerdings nur 10 von 35 Klassen und 131 von 654 Schulerinnen und Schilern, weshalb
die Ergebnisse aus dem Tessin bei diesem Teilprojekt nicht in die Auswertung einbezogen
werden konnten. Dennoch betrug die Rucklaufquote ohne Tessin bei den Klassen erfreuliche
91 Prozent und bei den Personen 85 Prozent."'* Der mit der Evaluation verbundene (iber-
fachliche Fahigkeitstest, wie er wegen des Numerus Clausus &hnlich fur die Zulassung zum
Medizinstudium verwendet wird, wurde nur in der Deutschschweiz durchgefiihrt'"®.

Trotz diesen Einschrankungen, auf die weiter unten nochmals zuriickgekommen wird, konn-
ten mit EVAMAR Il insgesamt sehr eindriickliche und durchaus aussagekraftige Ergebnisse
erzielt werden, die allerdings zum Teil durch weitere Untersuchungen erganzt oder vertieft
werden mussen.

"3 Arbeitsgruppe fiir die MAR-Revision, Bericht an das Eidgendssische Departement des Innern (EDI) und an die

Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren (EDK) betreffend die Revision der Verordnung
des Bundesrates / des Reglements der EDK uber die Anerkennung von gymnasialen Maturitdtsausweisen
(MAR) vom 16. Januar / 15. Februar 1995, Bern, 29. September 2006.

* Diese tiefere Zahl erklart sich aus den Absenzen an den Erhebungstagen.

"% Die Westschweizer Universitaten kennen auch in der Medizin keinen Numerus Clausus.

1"
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2.1 Zusammenfassung der Ergebnisse aus der Sicht des
Projektleiters EVAMAR I1""®

Die Ergebnisse von EVAMAR Il beruhen, wie erwahnt, auf Test- und Befragungserhebungen
bei einer Stichprobe von rund 3800 Maturandinnen und Maturanden aus der Deutschschweiz
und der Romandie sowie auf Analysen von schriftlichen Maturapriifungen aus drei Sprachre-
gionen. Grundlagen waren: ,Analyse von Lehrmaterialien und ersten Zwischenprufungen der
16 gemessen an den Studierendenzahlen gréssten universitaren Studienfacher der Schweiz,
Befragung der Dozierenden der Lehrveranstaltungen dieser Facher und Einbezug der aktuel-
len Theorie und Forschung zur Messung kognitiver Leistungen und zur Voraussage des Stu-
dienerfolgs.*’"” Nachstehend werden die Ergebnisse vor dem Hintergrund umfangreicher
statistischer Auswertungen kurz zusammengefasst:

1. Die Ergebnisse des Uberfachlichen Fahigkeitstests liegen nur leicht unter jenen des jahr-
lich durchgefuhrten Medizineignungstests, was die hohe Bereitschaft der beteiligten
Schiulerschaft dokumentiert, bei der Bearbeitung der EVAMAR-Tests mdglichst gut ab-
zuschneiden.

2. Die Testaufgaben wurden ungefahr zur Halfte richtig gelst, wobei die Ergebnisse in der
Erstsprache etwas besser als in Mathematik und Biologie waren.

3. In der Biologie sind die Ergebnisse fur jene Maturandinnen und Maturanden klar
schlechter ausgefallen, die das Fach bereits ein halbes Jahr oder mehr vor der Matur
abgeschlossen haben (Vergessenseffekt). Daraus ist zu schliessen, dass der moglichst
spate Abschluss eines Fachs und ein rascher Beginn des Studiums von Vorteil sind.

4. Zwischen Einzelpersonen und zwischen Klassen gibt es bei den Test-Ergebnissen gros-
se Unterschiede — grdssere als bei den effektiv erteilten Maturanoten. Diese bertcksich-
tigen allerdings auch die mindlichen Prifungen und die Erfahrungsnoten.

5. Ein betrachtlicher Teil der beteiligten Maturandinnen und Maturanden hatte ungentgen-
de Kompetenzen in mindestens einem Testbereich. Das Kompensationssystem des Ma-
turzeugnisses fur ungenidgende Noten erlaubt es, dass auch Maturandinnen und Matu-
randen bestehen, die nicht in der ganzen Breite Uber genligend Kompetenzen verfiigen,
um ein beliebiges Studium aufzunehmen.

6. Schulerinnen und Schiiler, die mindestens vier Jahre an einem Gymnasium verbracht
haben, erbringen bessere Ergebnisse als jene, die das erste von vier Jahren ausserhalb

des Gymnasiums absolviert haben. Am deutlichsten zeigt sich das beim Mathematiktest.
118

7. Langzeitgymnasien schneiden in fast allen Testbereichen etwas besser ab als die Kurz-
zeitgymnasien. Besonders deutlich war das im Fach Biologie.

"8 Franz Eberle und Mitarbeitende, Evaluation der Maturitatsreform 1996 (EVAMAR), Phase I, Kurzbericht
zuhanden der EDK und des SBF, Zirich, 25. August 2008, S. 26 ff.

"7 do., S. 26.

"8 Diese Aussage wird dadurch belegt, dass die Straten mit dreijahrigen Gymnasien - ,Romandie I* (Bern,
franzdsisch sprechender Teil / Jura / Neuenburg / Waadt) und ,Bern” in den Tests unterdurchschnittlich
abschnitten.
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Zwischen den verschiedenen Schwerpunktfachgruppen (SPF) lassen sich zum Teil er-
hebliche Unterschiede feststellen. Systembedingt erreichten die Gruppe des SPF ,Phy-
sik und Anwendungen der Mathematik“ (PAM) in Mathematik und jene des SPF ,Biolo-
gie und Chemie® (BCh) in Biologie die besten Resultate. Schon erstaunlicher ist, dass
die Gruppe des SPF ,Alte Sprachen® im Erstsprachetest am besten abschnitt, wahrend
die Gruppe des SPF ,Moderne Sprachen® nur einen mittleren Rang erreichte. Uber alles
genommen, erzielte die Gruppe ,Alte Sprachen® das beste Resultat, wahrend insbeson-
dere Maturandinnen und Maturanden der neuen Schwerpunktfacher ,Musik“ und ,Bild-
nerisches Gestalten* sowie der Gruppe PPP (,Philosophie, Padagogik, Psychologie®)
eher schlechter abschnitten. Betrachtet man allerdings die effektiv erteilten Maturanoten,
sind die Unterschiede weniger ausgepragt. Auch hier fallt aber auf, dass bei der PPP-
Gruppe uber 50 Prozent der Mathematiknoten ungenigend sind, bei ,Moderne Spra-
chen®, ,bildnerisches Gestalten® und ,Musik“ immerhin noch fast 50 Prozent.

Beim uberfachlichen Fahigkeitstest (UFT) schnitt die Gruppe SPF ,Physik und Anwen-
dungen der Mathematik® mit Abstand am besten ab, wahrend die Gruppen PPP, ,Bildne-
risches Gestalten“ und zum Teil auch ,Musik“ am Ende rangierten.

Die Unterschiede zwischen den Geschlechtern bestatigen bisherige Ergebnisse: Matu-
randinnen waren in der Erstsprache eher besser, Maturanden hingegen klar in Mathe-
matik und im naturwissenschaftlich ausgerichteten Uberfachlichen Fahigkeitstest.

Bei einem Vergleich zwischen den Kantonen (zum Teil zu Gruppen geblindelt) ergeben
sich mittlere und grosse Unterschiede zugunsten jener, die eine niedrige Maturitatsquote
haben, gegeniber jenen, die hohe Maturitdtsquoten aufweisen. Die Unterschiede sind
bei den effektiven Maturanoten geringer. Dennoch stellt sich die Frage der Chancen-
gleichheit beim Erwerb der Berechtigung zum freien Hochschulzugang.

Die Notengebungen der Schulen im Maturitatszeugnis stimmen nur teilweise mit den
Testergebnissen Uberein. Das hangt damit zusammen, dass mit den Tests teilweise an-
dere Kompetenzen als durch die Maturitatsprifungen gemessen wurden, ferner mit An-
passungen an die Leistungsfahigkeit einer Klasse (Sozialnormorientierung) und auch mit
den Kompensationsmdglichkeiten durch mundliche PriUfungen und Erfahrungsnoten.
Insgesamt orientieren sich aber die Lehrerinnen und Lehrer doch zu einem betrachtli-
chen Teil an ,objektivierten Gitestandards®.

Die schriftlichen Maturaprifungen sind haufig anspruchsvoll. Sie beziehen kognitive Fa-
higkeiten ein und decken Bereiche ab, die fur die Studierfahigkeit wichtig sind. Ein Teil
der Prufungen entspricht aber diesem Bild nicht. Insgesamt sind die Aufgabenstellungen
recht heterogen.

Die wissenschaftspropadeutische Qualitat der Maturaarbeit wird zufriedenstellend beur-
teilt. ''® Es handelt sich im Hinblick auf die Studierfahigkeit um eine sinnvolle und ertrag-
reiche Lern- und Prufungsform. Allerdings fallt das Rating kritischer aus als die Beurtei-
lung durch die Lehrpersonen. Die inhaltliche Qualitdt der Arbeiten korreliert mit ihrer
formalen und sprachlichen Qualitat. Die Vorgabe von Rahmenthemen erweist sich als
positiv, und der interpersonale Kontakt zwischen Lehrenden und Lernenden ist ein
Schlusselfaktor flr gutes Gelingen. Es zeigt sich ferner, dass Gruppenarbeiten in der
Regel inhaltlich und sprachlich besser sind als Einzelarbeiten. Ausserdem schneidet die
Romandie besser ab als die Deutschschweiz, was auf institutionelle Faktoren und auf
unterschiedliche sprachregionale Bewertungskulturen zurickgefihrt wird. Die Maturaar-
beit ist eine einzigartige Schlussetappe auf dem Weg zur Hochschulreife. Deshalb
schneiden viele Studierende zu Beginn des Studiums mit ihren Studienarbeiten schlech-
ter ab als bei der Maturaarbeit.

119

Vgl. dazu v.a. Christina Huber und andere, Wissenschaftspropadeutik und Projektkompetenz im Gymnasium:
Die Qualitat von Maturaarbeiten in der Schweiz (Teilprojekt D2 von EVAMAR Il, FHNW 2008 — Fazit S. 103 ff.).



Schlussbericht PGYM - Stand 26.11.2008 64

2.2 Zusammenfassung der Schlussfolgerungen und

Empfehlungen des Projektleiters EVAMAR 1'%

Die von den Maturandinnen und Maturanden erzielten Ergebnisse sind flir solche Tests
normal. Im Mittel wurden die Aufgaben etwa zur Halfte richtig gelést. Das bedeutet,
dass der Ausbildungsstand zufriedenstellend ist. Ein Teil der Schilerschaft verlasst
aber die Gymnasien mit Kompetenzen, die nicht in allen Gebieten genugend sind. Ver-
besserungen sind daher trotz gutem Ausbildungsstand moglich, aber ein zwingender
Handlungsbedarf besteht nicht.

Dennoch verfiigt vermutlich ein beachtlicher Teil der Maturandinnen und Maturanden in
Bezug auf die drei Facher nicht Uber genligend Eingangskompetenzen fur alle mogli-
chen Studienfacher. Dieses Bild wirde sich auch beim Einbezug weiterer Bereiche in
die Tests wahrscheinlich nicht andern. Die Mdglichkeit der Notenkompensation bei der
Maturitatsprufung erklart bei einem Teil der Studierenden Licken in Erstsprache und
Mathematik sowie eine teilweise erhebliche Durchfallquote bei den ersten Priifungen.
Eine lickenlose Studierfahigkeit ist eine Fiktion, was weiter nicht tragisch ist, weil in
den meisten Féllen die Kanalisierung der Studienwahl aufgrund der eigenen Mdéglich-
keiten und Interessen erfolgt. Deshalb soll das Maturitatszeugnis weiterhin die allge-
meine Hochschulreife und damit den Anspruch auf prifungsfreien Zugang zu den
Hochschulen dokumentieren. Zu prifen ist im Hinblick auf eine MAR-Revision, ob bei
Basiskompetenzen, die fur viele Studienfacher wichtig sind, Bestehensnormen ohne
die Moglichkeit der Kompensation ungentigender Ergebnisse fir alle festgelegt werden
sollten - vorzugsweise in der Erstsprache, in Englisch und Mathematik. Dabei geht es
nicht um die ganze Breite der betreffenden Fach-Curricula, sondern nur um die breit
studienrelevanten Kompetenzen beziehungsweise um noch zu bestimmende Stan-
dardkompetenzen. Eine solche Massnahme wirde die Forderung nach allgemeiner
Studierfahigkeit aufgrund des Maturitdtszeugnisses unterstitzen.

Die Ergebnisse der Zusatzbefragung ergeben, dass die Fahigkeit zu selbststandigem
Lernen und Arbeiten immer noch lickenhaft ist und gezielt an den Gymnasien gefor-
dert werden muss. Das wurde den Absolventinnen und Absolventen auch erlauben, die
individuellen Eingangslicken selbststandig zu flllen. Die Defizite bei den Kompetenzen
im Bereich der Erstsprache kdonnten durch die konsequente Forderung ihres korrekten
Einsatzes in allen Fachern verbessert werden.

Die Férderung selbststandigen Lernens und Arbeitens darf weder auf Kosten der Fach-
inhalte noch auf jener der breiten Facherung erfolgen. Das bedingt eine noch bessere
Konzentration auf das Wesentliche in allen Fachern und eine bessere Absprache mit
den Hochschulen Gber die Eingangserwartungen.

Die nicht erzielbare ,lickenlose Studierfahigkeit* kdnnte durch ein grésseres Angebot
an studienfachbezogenen ,Ausgleichskursen® an der Universitat entscharft werden.

Bei der Notengebung sind die Unterschiede zwischen den Klassen (und Schulen?) teils
sehr gross, und es zeigen sich auch Anomalien. Die Lehrkréafte orientieren sich zwar im
Allgemeinen recht gut an Ubergreifenden Gute-Standards, doch gibt es auch Anpas-
sungen an das Leistungsvermdgen einer Klasse. Weil das die Aussagekraft der Matu-
ranoten schmalert, sollte eine vermehrte Standardorientierung gesichert werden. Doch
wird von zentralen Maturitatsprifungen abgeraten.

Nach den vorliegenden Resultaten sind die Maturandinnen und Maturanden von Gym-
nasien mit nur dreijahriger Ausbildung benachteiligt. Hier sollte im MAR der entspre-
chende Passus geandert werden.
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Eberle, .a.0.0., S. 30 ff. Die Nummerierung entspricht jener im Text des Kurzberichts von Franz Eberle z. H.
der EDK und des EDI.
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8. Die Leistungsunterschiede zwischen den verschiedenen Schwerpunktfachgruppen sind
teilweise erheblich. Den Ursachen sollte mit Langsschnittanalysen nachgegangen wer-
den. Ausserdem sollten Massnahmen zur Verbesserung der Ausbildungsergebnisse in
studienrelevanten Teilbereichen der Facher Mathematik und Erstsprache fir einen Teil
der Maturandinnen und Maturanden geprift werden. Dies gilt insbesondere fir jenen
Teil der Schulerschaft, der einen der mit der MAR 95 neu eingefiihrten Schwerpunkt
gewahlt hat (PPP, Musik, Bildnerisches Gestalten).

9. Dass hohe Maturitatsquoten mit eher schlechteren Ergebnissen bei den Tests und bei
den Noten einhergehen, hat sich erhartet. Die offensichtliche Chancenungleichheit
muss politisch diskutiert werden.

10. Die Leistungs-Unterschiede zwischen den Geschlechtern sind schon lange bekannt.
Bestrebungen zur Verbesserungen der Leistungen von Maturandinnen in Mathematik
und Naturwissenschaften sind weiterzufihren. Mogliche Unterschiede sollten auch in
anderen Fachern untersucht werden."'

11. Die Maturaarbeit soll beibehalten und unter Einbezug der in den Untersuchungen von
EVAMAR Il gefundenen Erfolgsfaktoren in moderater Form weiter entwickelt werden.

2.3 Diskussionsfelder und Beurteilung durch PGYM

Abgrenzungen

Anlage und Durchfuihrung des Evaluationsprojekts EVAMAR |l sind einer ausserordentlichen
wissenschaftlichen Leistung und einem nicht minder grossen Engagement aller Beteiligten
zu verdanken. Nur auf dieser Basis konnte es zu Resultaten kommen, die in ihrer Aussage
eindeutig sind. Allerdings gibt es Grenzen dessen, was mit dieser Evaluation ermittelt wer-
den konnte. Diese Grenzen werden auch vom Projektleiter selber klar festgehalten. Die fol-
genden Ausflhrungen sind deshalb in keiner Weise als Kritik zu interpretieren, denn sie zei-
gen nur die Grenzen des mit dieser Evaluation Erreichbaren auf.

Bereits erwahnt worden ist, dass nur drei Facher in die Evaluation einbezogen werden konn-
ten, von denen allerdings zwei fir die Basiskompetenzen angehender Studierender beson-
ders wichtig sind (Erstsprache, Mathematik). Zu bedauern ist, dass nicht auch das Fach Eng-
lisch bertcksichtigt werden konnte. Es ist auch anzunehmen, dass eine andere Facherkom-
bination (Erstsprache, Mathematik und ein drittes Fach wie z.B. Englisch oder Geschichte)
bei den verschiedenen Schwerpunktfacher-Gruppen beim dritten Fach auch zu anderen Re-
sultaten als im vorliegenden Fall mit Biologie hatte fihren kénnen. Grundséatzliche Erkennt-
nisse bezlglich der gymnasialen Ausbildungsdauer und der Gruppen unterschiedlicher
Schwerpunktfacher werden dadurch aber nicht entwertet. Das gilt auch trotz dem Umstand,
dass in Genf und im Tessin die Ermittlung der nétigen Test-Daten nicht fur alle Teilprojekte
wunschgemass erfolgen konnte. Zu bedauern ist aus unserer Sicht, dass der Test zu den
Uberfachlichen Fahigkeiten aus allerdings verstandlichen Grinden nur in der Deutsch-
schweiz durchgefiihrt werden konnte.

Die Testergebnisse geben Auskunft lber die Leistungen des gymnasialen Gesamtsystems
auf der Grundlage von sieben (zum Teil sechs) Kantonsgruppen und den anonymisierten
Ergebnissen von Klassen und Einzelpersonen. Die Ergebnisse lassen deutliche Unterschie-
de zwischen den Ergebnissen im obersten und im untersten Drittel erkennen. Die Testanlage
I&sst nicht zu, dass die Kantone ihre Ergebnisse gesondert und im Vergleich zu den anderen

"2 Den Griinden fiir diese Unterschiede sollte mit zusatzlichen Untersuchungen gerade im Hinblick auf die

Geschlechterverteilung zwischen Gymnasien und Berufsmaturitdtsschulen nachgegangen werden.
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Kantonen betrachten kdnnen. Auch grosse Kantone haben keine Mdglichkeit, die Leistungen
ihrer einzelnen Gymnasien in Erfahrung zu bringen. Zudem gibt es kein ,Ranking“ der
Schweizer Gymnasien oder eine Aussage daruber, ob sich eine Schule im oberen, mittleren
oder unteren Drittel der Testergebnisse befindet, weil das nicht zu den Evaluationszielen
gehorte.

Die Beschrankung auf drei Facher und der nicht flachendeckend eingesetzte Test zu Uber-
fachlichen Fahigkeiten haben zur Folge, dass sie nur fur Teile dessen Auskunft geben, was
zum Anforderungsprofil einer Maturandin / eines Maturanden gehért. Gemass MAR Art. 5
bilden die Gymnasien Personlichkeiten heran, die dank ihren Fahigkeiten und Kenntnissen,
ihrer vertieften Allgemeinbildung und Uberfachlichen Kompetenzen uber eine umfassende
Studierfahigkeit verfugen. Auf diese Weise sind sie nachher in der Lage, in der Gesellschaft
verantwortungsbewusst zu handeln und anspruchsvolle Aufgaben zu |6sen. Dieses ganzheit-
liche Bildungsziel wird von den Gymnasien auf unterschiedlichste Weise angestrebt, und es
ist durchaus mdglich, dass es Schulen gibt, deren Maturandinnen und Maturanden bei den
Tests im Rahmen von EVAMAR Il nur durchschnittlich abgeschnitten haben, die aber bei
einer Gesamtsicht besser beurteilt wirden. Eine Anndherung an die so verstandene Beurtei-
lung erforderte allerdings weitere Evaluationen, vor allem auch in Langsschnitten, die weit
ins Studium und sogar ins Erwerbsleben hineinreichen mussten. Der verantwortlich Projekt-
leiter von EVAMAR Il hat selber darauf hingewiesen, dass jenes Wissen und Kénnen, das an
der Universitat nicht direkt vorausgesetzt wird, und Teile von Uberfachlichen Kompetenzen
im Projekt nicht untersucht werden konnten. Auch hat er unterstrichen, dass er die aktuell
glltige, doppelte Zielsetzung der generellen Studierfahigkeit und der breiten Allgemeinbil-
dung nach wie vor als richtig erachtet.'?

Auf der Grundlage der Ergebnisse von EVAMAR Il kénnen also nur (iber Teilaspekte der
Studierfahigkeit Aussagen gemacht werden. Das Ziel ,Kompetenz zur Lésung anspruchsvol-
ler Aufgaben® wurde zudem nicht direkt untersucht. Diese Einschrdnkungen sind bei der In-
terpretation der Ergebnisse und bei der Ableitung von Massnahmen fiir die kiinftige Gestal-
tung des Gymnasiums zu beachten.?

Von Bedeutung ist auch, dass es sich bei EVAMAR |l zwar um eine hervorragende Untersu-
chung des Ist-Zustandes eines Teils der Schnittstelle Gymnasium-Universitat handelt, die
jedoch keine Soll-Anforderungen enthalt. Diese mussten vor allem im Hinblick auf eine allfal-
lige Diskussion uber Bildungsstandards formuliert werden:

Zur Festlegung der Soll-Anforderungen wéren zusétzliche und mdéglichst breit abgestiitzte
Abstimmungsprozesse zwischen den an der Schnittstelle beteiligten Institutionen notwendig,
die erst dann in von Universitdten und Gymnasien gemeinsam getragene Bildungsstandards
miinden kénnten... Bei ihrer Festlegung miisste zudem die ganze Breite der in Art. 5 des
MAR 95 (1995) vorgegebenen Ziele gymnasialer Bildung diskutiert werden. Die Ergebnisse
von EVAMAR Il kénnten somit fiir allfédllige Arbeiten zur Entwicklung von Bildungsstandards
nur teilweise als Grundlage dienen.’®*

Ein letztes sei angemerkt: Das Teilprojekt A4 betraf die Dozierendenbefragung an den Uni-
versitaten, die sich auf die Deutschschweiz und einige bilinguale Dozierende aus dem Tessin
und der Romandie beschranken musste und mittels eines Fragebogens an Lehrpersonen mit
Veranstaltungen im ersten oder zweiten Semester erfolgte. Ohne auf die Antworten naher

122 Vgl. Franz Eberle, Ist das Bildungsziel des MAR noch zeitgemass? Vortrag an der 40. Jahresversammlung

des AMV (Aargauer Mittelschullehrerinnen- und Mittelschullehrerverein) vom 27. Marz 2008, abgedruckt in
AMV-aktuell 08/2, S. 19 ff.

23 Franz Eberle u.a., Evaluation der Maturitatsreform 1995 (EVAMAR), Phase Il, Kurzbericht, Mai 2008, S. 12.

2 do., S 11/12. EVAMAR I zeigt aufgrund einer Querschnittsanalyse strukturelle Unterschiede in den
Leistungsergebnissen auf. In seinem Bericht formuliert Franz Eberle unter Einbezug dieser Strukturvariablen
(z. B. die Dauer des Gymnasiums, Schwerpunktfach, Maturitdtsquoten) Vermutungen fiir diese Unterschiede.
Um genauere Kausalitdten ermitteln zu kdnnen, mussten aber Langsschnittanalysen folgen. Franz Eberle u. a.
haben der EDK dazu im Oktober 2007 ein Exposé unterbreitet ("Grobkonzept eines langsschnittlichen
Forschungsprogramms 'Bildungsverlaufe vor und nach der Maturitat").
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einzutreten, zeigt es sich doch, dass die an den Hochschulen zu Recht verankerte Freiheit in
Lehre und Forschung zu einem heterogenen Bild bezlglich der Anforderungen an gymnasia-
le Fachbereiche und ihrer fur universitdre Lehrveranstaltungen wichtigen Wissensinhalte
fuhrt. Es ist auch nicht anzunehmen, dass alle Dozierenden aus dem In- und Ausland an den
Schweizer Universitaten ausreichend Kenntnis von MAR und vom gymnasialen Rahmen-
lehrplan haben.

Obwohl nachdricklich auf die Begrenztheit der Aussagekraft der Evaluations-Ergebnisse
hingewiesen wird, ist deren Aussagekraft doch von sehr hohem Wert. Sie erklart lediglich die
Vorsicht von PGYM bei ihrer Beurteilung im Hinblick auf die Weiterentwicklung der Gymna-
sien. Hinzu kommt, dass PGYM mit dem Projektleiter einer Meinung ist, mit den Empfehlun-
gen sei keinesfalls eine falsche Gleichmacherei oder gar ein ,nationales Einheitsgymnasium®
anzustreben. Ebenso falsch ware es allerdings, erkennbare Schwachen des Systems unter
den Teppich zu kehren und zur Tagesordnung uberzugehen.

Erfolgreiche Gymnasien

Es steht nach den Erkenntnissen, die EVAMAR gebracht hat, fest, dass die Gymnasien ih-
rem Auftrag insgesamt ,zufriedenstellend, offenbar aber nicht hervorragend nachkommen.
Zufriedenstellend sind auch die Maturaarbeiten, aber im Durchschnitt ebenfalls nicht ausge-
zeichnet. Das lasst zunachst aufhorchen, auch wenn sich diese Erkenntnis nur in den Test-
ergebnissen aus drei Fachern ergibt. Im Bereich der Wissensvermittlung in den zum gymna-
sialen Kanon gehérenden Fachern dirfte sich an diesem Befund auch dann nichts andern,
wenn andere und mehr Facher in eine Evaluation einbezogen wirden. Die hohe Erfolgsquo-
te der Maturandinnen und Maturanden im spateren Studium und deren relativ grosse Zufrie-
denheit mit ihrer gymnasialen Ausbildung ergeben allerdings ein freundlicheres Bild, und es
bleibt zu hoffen, dass eine Uberpriifung der Studierfahigkeit unter dem Aspekt der Persén-
lichkeitsbildung hin zu einem selbstverantwortlichen und verantwortungsbewussten Mitglied
unserer Gesellschaft ebenfalls ein positives Gesamtbild ergabe.

Die Qualifikation ,zufriedenstellend” fir die von den Maturandinnen und Maturanden in den
untersuchten Bereichen erbrachten Ergebnisse ist fir standardisierte, fir eine bestimmte
Population entwickelte Tests normal. Zur Normalitat gehért, dass die Aufgaben im Mittel et-
wa zur Halfte richtig geldst werden. Statistisch gesehen ist das ein gutes Resultat, wobei
Verbesserungen selbstverstandlich moéglich sind. Die Gymnasien entlassen nicht alle ihre
Maturandinnen und Maturanden mit Kompetenzen, die in der ganzen Breite als mindestens
genigend eingeschatzt werden kénnen. Dieser Befund ist nicht neu, weil die Maturitat dank
dem Notenkompensationssystem des MAR auch mit teilweise ungenugenden Noten bestan-
den werden kann. Viele Schilerinnen und Schiler verfiigen also trotz bestandener Matur
nicht far sdmtliche Studienmdglichkeiten Uber die ndtige Eingangskompetenz, gemass E-
VAMAR Il insbesondere nicht im Bereich der Mathematik. Die allgemeine Hochschulreife als
Zielsetzung aller Gymnasien mit eidgendssisch anerkannter Maturitat ist deswegen aller-
dings nicht gefahrdet, denn sie erfordert eben nicht die uneingeschrankte Studierfahigkeit fir
das ganze universitare Lehrangebot. Deshalb wird es in den Maturitatszeugnissen auch in
Zukunft Kompensationsmdglichkeiten fir ungentgende Leistungen in einem oder mehreren
Fachern geben, weil andernfalls die Zahl der Maturandinnen und Maturanden drastisch und
absolut unbegriindet sinken miusste, sofern es nicht einfach zu Notenanpassungen kame
(was zu beflrchten ist). Die Hochschulen und nachher die Gesellschaft brauchen nicht nur
Leute, die Uber den ganzen Facherkanon hinweg hervorragende Noten erzielen, sondern vor
allem auch gut gebildete Persdnlichkeiten, die sich — auch dank kluger Studienberatung -
ihren besonderen Neigungen und Fahigkeiten entsprechend auf ein bestimmtes Studienge-
biet beziehungsweise auf eine bestimmte Berufsrichtung fokussieren. Aus dieser Einsicht ist
auch das ,zufriedenstellende“ Evaluationsergebnis von EVAMAR Il ein gutes Zeugnis fur das
gymnasiale System.
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Verbesserungsmoglichkeiten im Rahmen der einzelnen Gymnasien

Dennoch lassen sich bei den einzelnen Gymnasien Verbesserungen erzielen. EVAMAR ||
bringt diesbezliglich mehrere Vorschlage. Voraussetzung dazu sind Schulkulturen, welche
eine hohe Leistungs- und Einsatzbereitschaft, aber auch ein gewisses Wettbewerbsdenken
fordern. Zu diesem Zweck muissen, wie in Teil Il dieses Berichts ausgefiihrt, Schulen gros-
sen Spielraum, Zeit und Mittel haben und auf sehr gut ausgebildete, motivierte Lehrpersonen
zahlen koénnen, damit ein innovatives, zugleich férderndes und forderndes Denken das
Schulklima bestimmt. Die Gymnasien mussen uberdies, wie in Teil Il des Berichts zu lesen
ist und von EVAMAR Il bestatigt wird, die Studienberatung intensivieren und spatestens auf
der Oberstufe bei ihrer Schilerschaft jene Qualitdten entwickeln, die im Bereich der Uber-
fachlichen Qualitaten und des selbststandigen Lernens zu finden sind. Die Untersuchungen,
die PGYM angestellt hat, zeigen auch, dass sich schon vielerorts interessante Beispiele fur
entsprechende (Reform-)Massnahmen finden.'® Die Grenzen des Machbaren sind aller-
dings klar erkennbar: Die Massnahmen durfen nicht zu Lasten der Fachinhalte oder der Brei-
te des Facherkanons erfolgen. Es ist keine neue Erkenntnis, dass die Kompetenzen in der
Erstsprache durch eine korrekte Verwendung in allen Fachern geférdert werden sollen. Die-
se Forderung erhalt aber Gber EVAMAR Il zusatzliches Gewicht.

Die Maturaarbeit leistet im Hinblick auf die Studierfahigkeit einen besonderen Beitrag, auch
wenn die wissenschaftspropadeutische Qualitat im entsprechenden Teilprojekt von EVAMAR
[I-Spezialisten nur zufriedenstellend und kritischer beurteilt wird als durch die mit der Betreu-
ung beauftragten Lehrpersonen. Da es sich aber um eine einmalige Leistung im Rahmen der
gymnasialen Vorbereitung fur die Hochschulreife handelt, dirfen die Anspriiche an eine wis-
senschaftliche oder kinstlerische Leistung nicht zu hoch gesetzt werden. Auch flhrt eine
erfolgreiche Maturaarbeit nicht zwingend dazu, dass nachher selbstverstandlich auch die
ersten Arbeiten an der Hochschule ahnlich erfolgreich abgeschlossen werden. Weil die
Gymnasien die Organisation und Betreuung der Maturaarbeiten sehr unterschiedlich hand-
haben und auch sprachregionale Unterschiede festzustellen sind, kommen die mit der Eva-
luation betrauten Wissenschaftler lediglich zur allgemeinen Empfehlung, die Maturaarbeit,
die immerhin benotet wird und somit doch gewichtig ist, ,moderat* auszubauen. Darunter
kann man verstehen, dass auf die formale und sprachliche Qualitat der Arbeit besonders zu
achten ist. Obwohl Gruppenarbeiten in der Regel inhaltlich und sprachlich besser sind als
Einzelarbeiten, sollten diese aber nach Meinung von PGYM weiterhin ihre Bedeutung behal-
ten. Ausserdem sollte der Bereich der Interdisziplinaritat sinnvoll weiterentwickelt werden.
Rahmenvorgaben und gute Informationsarbeit der Schule sind sicher wichtig, und der inter-
personale Kontakt zwischen Lehrenden und Lernenden ist sogar ein ,SchlUsselfaktor® fur
gutes Gelingen. Bei aller Betreuung und Hilfeleistung muss aber im Hinblick auf die spateren
Verhéltnisse an der Hochschule in erster Linie die Selbststandigkeit der Schilerinnen und
Schuler geférdert werden. Die von der Evaluation nachgewiesenen ,unterschiedlichen
sprachregionalen Bewertungskulturen“ gehdren zum schweizerischen Bildungsféderalismus.
Dennoch kénnte man sie im Rahmen der EDK oder der Organisationen der Schulleitungen
und der Lehrkorper vielleicht einmal traktandieren.

Auf Probleme besonderer Art weist ein anderes Ergebnis von EVAMAR Il hin: Zum einen
sind offenbar die Testergebnisse von Klasse zu Klasse und unter den Einzelpersonen gros-
ser als bei den Noten in den Maturitatszeugnissen. Erfahrungen zeigen, dass es je nach Zu-
sammensetzung hinsichtlich der Lernenden und des Lehrkdrpers Klassen mit besseren und
mit schlechteren Leistungen gibt. Das mag ungerecht erscheinen, ist aber ebenso wenig zu
vermeiden wie ein gewisses Mass an Sozialnormorientierung, das dazu fuhrt, dass die effek-
tiven Noten im Maturitatszeugnis insgesamt besser sind als die Testergebnisse. Ausserdem
bertcksichtigen die Zeugnisse auch Erfahrungswerte und mindliche Maturitatsprifungen.
Interessanter ware ein Vergleich von Schule zu Schule bezliglich der erbrachten Leistung
und ihrer Bewertung. Anzunehmen ist, dass je besser ein Lehrkdrper nicht nur fachwissen-
schaftlich, sondern auch didaktisch und padagogisch geschult ist, desto besser auch seine

125 Vgl. Beispiele im Berichtsteil 11l sowie im Anhang C.
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Orientierung an den von EVAMAR Il erwahnten ,objektivierten Gutestandards® sein durfte.
Die von EVAMAR Il gewlnschte ,vermehrte Standardorientierung® ist in diesem Sinne zu
analysieren.

Die Unterschiede zwischen den Geschlechtern sind bekannt und werden durch die Ergeb-
nisse von EVAMAR Il bestatigt. Es liegt an den Schulen und ihren Tragern, daraus die néti-
gen Schlisse zu ziehen.

Alle bisher aufgezahlten Mangel oder Probleme, die im Rahmen von EVAMAR Il erkannt
wurden, kénnen schulintern mit verschiedenen Massnahmen oder schul- und regionenu-
bergreifend mit gezielter Aus- und Weiterbildung des Lehrkdrpers angegangen werden. Die
Trager kdnnen ihren Beitrag leisten, indem sie entsprechende Voraussetzungen dafiir schaf-
fen und gute Resultate nachhaltig sichern.

Themenbereiche, die eine interkantonale, vom Bund unterstiitzte Losung er-
fordern

Es sind vor allem sechs Themenbereiche, die nicht von den Gymnasien oder einzelnen Kan-
tonen allein bearbeitet werden kdnnen:

Verbindliche Absprachen mit den Hochschulen

Unterschiedliche Maturitatsquoten

Minimaldauer des Gymnasiums

Unterschiedliche Anspruchsprofile der Schwerpunktfachergruppen
"Basale" Kompetenzen fir alle Studienbereiche

Gymnasiale Bildungsstandards fiir Maturandinnen und Maturanden

ok wN -~

1. Verbindliche Absprachen mit den Hochschulen

Eine Erkenntnis von EVAMAR Il ist, dass eine noch bessere Absprache mit den Hochschu-
len im Wissen um die unterschiedlichen fachlichen Anforderungen an die neu eintretenden
Studierenden erfolgen sollte. Auch kénnten die Universitaten mit einem grésseren Angebot
an studienfachbezogenen Ausgleichskursen das Problem der nicht erzielbaren ,lickenlosen
Studierfahigkeit* entscharfen. Letzteres ist Sache der Universitaten und soll hier nicht naher
diskutiert werden. Hingegen gibt es bereits verschiedene Bemuhungen, die Absprache zwi-
schen den beiden Bildungsstufen zu verbessern. Bekannt ist vor allem das in Teil Il dieses
Berichts naher beschriebene Zircher Projekt ,Hochschulreife und Studierfahigkeit®. Hier ver-
sucht eine gemeinsame Arbeitsgruppe (HSGYM) der Hochschulen (Universitat und ETHZ)
sowie der Gymnasien mit einer gross angelegten Organisation den Dialog zwischen Hoch-
schulen und Gymnasien zu institutionalisieren und mit konkreten Massnahmen den Uber-
gang von der einen zur anderen Bildungsstufe zu verbessern. Dieses regionale Projekt, das
in seiner Wirksamkeit durch die Freiheit in Lehre und Forschung der Hochschuldozierenden
und die Lehrmittelfreiheit der gymnasialen Lehrkrafte wahrscheinlich eingeschrankt wird,
sollte zu einem nationalen Projekt aller Gymnasien und universitaren Hochschulen ausge-
baut werden, um Wirkung zu erzielen. Dabei sollte auch der Gesichtspunkt der Interdiszipli-
naritat zu Beginn und im Verlauf der Studiengange eingehend diskutiert werden. Vor allem
der ETH Zirich dirfte es kaum moglich sein, trotz Standortvorteil allféllige Absprachen auf
die Gymnasien des Kantons Zirich und des einen oder anderen zusatzlichen Kantons zu
beschranken. Ob nachhaltig wirkende Resultate nur Uber die freiwillige Bereitschaft zur Zu-
sammenarbeit der betroffenen Lehrkrafte hiiben und driben erzielt werden kénnen, ist un-
gewiss. Aber allein schon die ,klimatischen“ Verbesserungen Uber ein erweitertes gegensei-
tiges Verstandnis kénnten ertragreich sein. Diese sind aber weiterhin auch durch enge Kon-
takte zwischen der KSGR und der CRUS und durch den Einsatz mdglichst vieler Hochschul-
lehrkrafte an den Maturitatsprifungen zu erzielen. Im Ubrigen stimmt die Empfehlung 9 von
PGYM mit den Schlissen aus EVAMAR I tberein.
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2. Unterschiedliche Maturititsquoten'®

Die Maturitatsquote variiert zwischen weniger als 15 und mehr als 40 Prozent. Diese offen-
sichtliche Chancenungleichheit stort alle, die von Chancengleichheit reden. Der Vergleich in
EVAMAR Il zwischen den Kantonen'”, die sich hinsichtlich der Maturitatsquoten im oberen
Drittel befinden, und jenen im unteren Drittel zeigt leichte bis relativ grosse Unterschiede. Die
Vermutung, dass hohe Maturitatsquoten mit eher schlechteren Ergebnissen einhergehen,
hat sich nicht nur bei den Tests, sondern teilweise auch bei den Maturanoten erhartet. Die
offensichtlichen Chancenungleichheiten mussen politisch diskutiert werden. Es ist nicht aus-
zuschliessen, dass sich dieses Bild am Ende des ersten Studienjahres erhartet, indem zu
jenem Zeitpunkt die Ausfallquote der Gymnasien mit hoher Maturitatsquote hdher sein dirfte
als jene der Ubrigen Gymnasien, sodass letztlich der Forderung nach Chancengleichheit auf
unterschiedlichen Wegen und bei unterschiedlich hohen Kosten doch Genlige getan wird.
Allerdings musste diese Behauptung zunachst durch eine Untersuchung bewiesen werden.
Letztlich geht es bei der vorliegenden Problematik vermutlich weniger um die Frage der
Chancengleichheit als beispielsweise um regional unterschiedliche kulturelle, demographi-
sche und 6konomische Strukturen sowie unterschiedliche Bildungsangebote.

3. Minimaldauer des Gymnasiums

Aus den EVAMAR-Ergebnissen aus den Tests in den drei Fachern Erstsprache, Mathematik
und Biologie ist zu folgern, dass Schilerinnen und Schiiler an Gymnasien von nur dreijahri-
ger Dauer und mit einer einjahrigen progymnasialen Ausbildung an regionalen oder lokalen
Sekundarschulen beziglich ihrer Vorbereitung auf ein Hochschulstudium benachteiligt sind.
Mit Blick auf die Chancengleichheit von Maturandinnen und Maturanden und unter der Vor-
aussetzung, dass die Ergebnisse von EVAMAR Il auch fir die anderen Facher zutreffen
kdnnten, ist es angezeigt, dass die betreffenden Kantone die Situation Uberprufen. Es ist zu
untersuchen, ob im MAR eine vierjahrige Schulzeit an einem Gymnasium schweizerische
Mindestanforderung festzuschreiben ist. Dies ist schon 2007 im Zusammenhang mit der Teil-
revision MAR von zahlreichen Kantonen verlangt worden.

Langzeitgymnasien schneiden in fast allen Testbereichen besser ab als die Kurzzeitgymna-
sien, allerdings nur leicht. Einzig im Biologietest ergaben sich auch grossere bzw. beinahe
mittlere Differenzen zugunsten der Langzeitgymnasien, obwohl bei letzteren die Biologie-
Erfahrungsnoten im Ausmass zwar leicht, aber doch signifikant schlechter ausgefallen sind.
Dabei dirfte es sich allerdings eher um eine "Notenanomalie" bzw. um das Ergebnis einer
klassenorientierten Benotung handeln. Das bessere Abschneiden der Langzeitgymnasien im
Biologietest dirfte ferner darauf zurtckzufuhren sein, dass die Vorbereitung fur Sachfacher
auf der Sekundarstufe | noch sehr heterogen ist.

4. Unterschiedliche Anspruchsprofile der Schwerpunktfachergruppen

EVAMAR Il hat im Rahmen der Vorgaben klar aufgezeigt, dass die Leistungsunterschiede
zwischen den einzelnen Schwerpunktfachergruppen teilweise erheblich sind. Dabei sind vor
allem zwei Ergebnisse bemerkenswert: Negativ fallen aufgrund der Ergebnisse in den drei
Fachern Erstsprache, Mathematik und Biologie besonders der nicht in allen Kantonen ange-
botene Schwerpunkt ,PPP“ (Philosophie, Padagogik, Psychologie), aber auch ,Musik und
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. Vgl. dazu Teil Il dieses Berichts.

In EVAMAR Il werden Vergleiche zwischen verschiedenen Straten (Gruppen von Gymnasien) gemacht. Die
Strateneinteilung erfolgte entsprechend folgender Uberlegungen: Ziirich ist grosster Kanton; Bern ist jener
Deutschschweizer Kanton, in dem bis zum Maturaabschluss nur 3 Jahre im eigentlichen Gymnasium
absolviert werden mussen; "Deutschschweiz klein" umfasst die Kantone mit weniger als 15 Maturaklassen (Al,
NW, OW, GL, UR, SH, VSd, ZG); "Deutschschweiz gross" enthalt die Kantone mit mehr als 15 Klassen (SZ,
SO, TG, GR, BS, AG; SG, LU); "Romandie 1" besteht aus jenen Westschweizer Kantonen, in denen ebenfalls
nur drei Jahre am eigentlichen Gymnasium absolviert werden missen (BEf, JU, NE, VD); "Romandie 2"
umfasst die Westschweizer Kantone mit mindestens 4 Jahren Ausbildungsdauer am eigentlichen Gymnasium
(GE, FR, VSf).
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.Bildnerisches Gestalten* auf. Positiv fallt die Schwerpunktfachergruppe ,Alte Sprachen® auf,
die Uber alle Tests genommen das beste Ergebnis erzielt hat und auch im Erstsprachetest
besser abschnitt als die Gruppe ,Moderne Sprachen®. Im Rahmen einer Langsschnittanaly-
se, wie sie oben erwahnt ist, musste z. B. die Frage geklart werden, ob die Schilerinnen und
Schuler der Schwerpunktfachgruppe "Alte Sprachen" bereits beim Eintritt ins Gymnasium
besser sind oder ob der Unterricht im Schwerpunktfach flr das signifikant bessere Ab-
schneiden an der Matura ursachlich ist. Zu klaren ware im Rahmen einer Langsschnittstudie
z. B. auch, welchen Einfluss der soziokulturelle Status auf die Wahl des Schwerpunktfaches
hat.

Aufgrund der Ergebnisse muss man zum Schluss kommen, dass nicht alle Schwerpunktfa-
chergruppen dieselben hohen Anforderungen in Bezug auf die drei untersuchten Facher stel-
len, was die deutlichen Unterschiede in den Testergebnissen bei den beiden Kernfachern
erklart. Vermutlich werden die grossen Potenziale von "PPP" (Philosophie, Paddagogik, Psy-
chologie), ,Musik“ und ,Bildnerisches Gestalten“ noch nicht geniigend ausgeschopft. Die
EDK sollte dieser Problematik mit vertieften Abklarungen nachgehen. Mdglicherweise ist bei
der Wahl des Schwerpunkt- und Erganzungsfachs eine Einschrankung der Kombinations-
moglichkeiten ins Auge zu fassen. Damit kénnten allenfalls nicht erwlinschte Kompensati-
onsmdglichkeiten von ungenidgenden Leistungen in den Grundlagenfachern (Mathematik
und Erstsprache) eingeschrankt werden, und eine vorzeitige Resignation in diesen Berei-
chen wurde durch die Maturandinnen und Maturanden weniger schnell ins Auge gefasst.

5. ,Basale"” Kompetenzen fir alle Studienbereiche

Der Projektleiter EVAMAR Il schlagt vor, dass sich alle Maturandinnen und Maturanden in
den Fachern Erstsprache, Mathematik und vermutlich auch Englisch Uber genligende "basa-
le" Kompetenzen ausweisen sollten, bevor sie das Maturitatszeugnis erhalten. Darunter wer-
den in EVAMAR Il nur die breit studienrelevanten Kompetenzen verstanden, nicht jedoch die
ganze Breite der durch die jeweiligen Fachcurricula definierten Kompetenzen. Es geht also
nur um jene Teile der Facherinhalte, die fir ein beliebiges Studium unerlasslich sind, und
wurde die weiteren, unter gymnasialen Zielsetzungen durchaus ebenso wichtigen curricula-
ren Inhalte nicht betreffen. Der Projektleiter schlagt vor, diese Kompetenzen schweizerisch
mit vergleichenden Leistungstests in Ergdnzung zu den eigentlichen Fachprifungen zu er-
mitteln.

Das Vorschreiben von solchen "basalen" Kompetenzen als absolute Bestehensvorgabe fiir
die Zulassung zur Maturitatsprifung wirde aus Sicht des Projektleiters auch die Diskussion
Uber die zurzeit noch unbefriedigenden Ergebnisse einzelner Schwerpunktfachergruppen
erubrigen.

Dieser Vorschlag ist so weitgehend, dass es aus Sicht von PGYM einer vertieften, breit ge-
fuhrten Auseinandersetzung bedarf, in der zu kléren ist, ob auf diesen Vorschlag eingetreten
werden kann. Dabei soll insbesondere die Auswahl der Facher analysiert werden. Zu klaren
ware auch, wer die Kompetenzen bestimmt. Alternativ zu diesem Modell ist auch zu prifen,
ob und in welcher Form an den Gymnasien die Leistungsmessung (standardisierte Leis-
tungstests) zur Qualitatssicherung eingefiihrt werden soll.

6. Gymnasiale Bildungsstandards fiir Maturandinnen und Maturanden

EVAMAR Il hat ergeben, dass die schriftlichen Maturitatsprifungen sehr anspruchsvoll, in
den Anspriichen aber auch bescheiden sein kdnnen und wenig von dem abfordern, was flr
die allgemeine Studierfahigkeit wichtig ist. Die Evaluation hat zudem ergeben, dass bei der
Notengebung grosse Unterschiede bestehen und nach Meinung des Projektleiters vermehrt
eine Standardorientierung angestrebt werden sollte, damit die Aussagekraft der Maturanoten
nicht in Frage gestellt wird. Schliesslich zeigen sich bei den Ergebnissen aufgrund der vor-
genommenen Tests Leistungs- und Noten-Unterschiede zwischen Schwerpunktfachergrup-
pen, zwischen vier- und dreijahrigen Gymnasien, Langzeit- und Kurzzeitgymnasien, einzel-
nen Kantonsgruppen und zwischen den Geschlechtern. Auch diese Erkenntnis kdnnte den
Aussagewert der Maturitdtszeugnisse schmalern, obwohl bei den Maturanoten die Unter-
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schiede geringer sind als bei den Testergebnissen. Das heutige System Gymnasium fuhrt
offenbar zu einer qualitativ unterschiedlichen Studierfahigkeit der an die Hochschulen Uber-
tretenden Maturandinnen und Maturanden. Aufgrund dieser Einsicht, die allerdings durch
zusatzliche Untersuchungen zu erharten ist, musste man Bildungsstandards und Kompe-
tenzniveaus am Ende der gymnasialen Ausbildung das Wort reden. Uberlegungen zur Stan-
dardfrage sind im ersten Kapitel dieses IV. Berichtsteils dargelegt worden. PGYM anerkennt,
dass im Zusammenhang mit den Konsequenzen von HarmoS auch die Frage der Bildungs-
standards am Ende der Sekundarstufe Il (Gymnasien, Berufsmaturitats- und Fachmittelschu-
len) einer vertieften Auseinandersetzung bedarf. Die Einfluhrung von Standards nach dem
Modell von Klieme ist aber enorm kostspielig und zeitaufwandig. Sie erfordert auf jeden Fall
eine Diskussion Uber mogliche Alternativen. Aus diesen Grinden verzichtet PGYM im jetzi-
gen Zeitpunkt auf die Empfehlung zur Entwicklung und Einfiihrung von Bildungsstandards
nach diesem Ansatz. Die Vergleichbarkeit von Anspruchen soll vielmehr durch die Entwick-
lung gemeinsamer Prifungen sichergestellt werden (vgl. Empfehlung 14). Die Entwicklung
solcher Prifungen, der eine Verstandigung Uber inhaltliche Anspriiche im Sinne von Stan-
dards vorausgehen muss, leistet gleichzeitig einen Beitrag zu mehr Verbindlichkeit und damit
auch mehr Verlasslichkeit bezlglich der Fahigkeiten und Kompetenzen der Schilerinnen
und Schiiler. '?®

Fazit

Die Ergebnisse von EVAMAR Il zeigen eindrucklich Starken, aber auch Schwachen des Sys-
tems Gymnasiums auf. Hier sind zunéachst die einzelnen Gymnasien und auch ihre Trager
gefordert. Eine Reihe von Problemen, die zur Lésung anstehen, erfordert aber ein interkan-
tonal vereinbartes und vom Bund unterstutztes Vorgehen. Unter Einbezug der Ergebnisse
und Empfehlungen aus den Teilen | bis Il des PGYM-Berichts, der Feststellungen bei der
Teilrevision 2007 des MAR 95, der oben dargelegten Uberlegungen zur Frage gymnasialer
Bildungsstandards und der Resultate von EVAMAR Il ergibt sich zwar kein unmittelbarer
Handlungsbedarf. Dennoch wird man nach zusétzlichen Abklarungen eine sorgfaltige Uber-
prifung des MAR 95 und insbesondere auch des Rahmenlehrplans vornehmen mussen, die
schliesslich in eine Gesamtrevision dieses grundlegenden Reglements fihren werden.

Griinde, die fir diese Massnahmen auf nationaler Ebene sprechen, sind dem Bericht von
PGYM und den Empfehlungen zu entnehmen, die am Schluss dieses Berichts nochmals
zusammengefasst werden und zum Teil ohne MAR-Revision gar nicht umgesetzt werden
kénnen. Sie beruhen auf der sich d&ndernden Situation an der Volksschule durch HarmoS,
auf den stark veranderten Verhaltnissen auf der Sekundarstufe Il mit der Schaffung von Be-
rufsmaturitats- und Fachmaturitatsschulen sowie auf einer neuen, von der Umsetzung der
Deklaration von Bologna gepragten Hochschullandschaft und der Entstehung neuer Hoch-
schultypen (Fachhochschulen mit integrierten Kunsthochschulen sowie Péadagogische Hoch-
schulen). Die Ergebnisse von EVAMAR Il zeigen zwar trotz diesen Veranderungen ein posi-
tives Bild des Gymnasiums von heute, sie weisen aber auch auf Schwéchen des Systems
hin, die ernsthaft diskutiert werden missen, weil sie die allgemeine Hochschulreife als Vor-
aussetzung fur den freien Hochschulzugang in Frage stellen und vermutlich, wie erwahnt,
nur uber eine Gesamtrevision des MAR 95 korrigiert werden kénnen. Dabei sind politisch
heikle Fragen zu beantworten, wie zum Beispiel Fragen zur Maturitatsquote, zur Minimal-
dauer einer gymnasialen Ausbildung, zu den unterdurchschnittlichen Testergebnissen eini-
ger Schwerpunktfachergruppen, zu den erforderlichen Basiskompetenzen Erstsprache, Ma-
thematik und Englisch sowie schliesslich auch zur Einfiilhrung von Bildungsstandards am
Ende der gymnasialen Ausbildung.

Diese notwendige Entwicklung bestarkt PGYM in ihrem Vorschlag zuhanden der EDK, eine
sténdige Kommission fir das Gymnasium zu schaffen, welche nach Klarung weiterer Aspek-

128 Vgl. dazu Walter Mahler (Hrsg.), Gemeinsame Priifungen. Absichten-Erfahrungen-Perspektiven, wbz forum

cps 2, Bern 2008
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te, die von EVAMAR Il nicht behandelt werden konnten, letztlich innerhalb einer bestimmten
Frist die Vorbereitungen fiir eine Gesamtrevision des MAR 95 zu treffen hatte.'”

3. Empfehlungen

12. Weitere Abklarungen vor einer Gesamtreform des MAR 95

Nach Meinung von PGYM soll sich das Gymnasium auf der Grundlage von wissenschaftli-
chen Evaluationen wie EVAMAR | und EVAMAR Il sowie weiteren Studien an die verander-
ten bildungspolitischen und gesellschaftlichen Gegebenheiten anpassen, wobei das Bil-
dungsziel der Studierfahigkeit und Hochschulreife im Zentrum stehen soll. Die Veranderun-
gen auf der Volksschulstufe, im Berufsbildungswesen und im Hochschulbereich sind in die
Uberlegungen ebenso einzubeziehen wie die Ergebnisse von EVAMAR Il und von wegwei-
senden Reformschritten in einzelnen Kantonen. Zuséatzliche Studien und Langsschnittunter-
suchungen sollen beispielsweise der unterschiedlichen Maturitatsquote, den Prifungserfol-
gen an den Hochschulen, dem Anforderungsprofil der einzelnen Schwerpunktfachergruppen
oder der Genderfrage gelten. Obwohl das geltende MAR 95 in einzelnen Punkten bereits
revidiert worden ist, empfiehlt PGYM, zunachst die Auswirkungen dieser Teilrevision 2007 zu
evaluieren und erst anschliessend vor dem Hintergrund der Ergebnisse von EVAMAR Il so-
wie einer Gesamtsicht des Gymnasiums bzw. der Sekundarstufe Il eine umfassende Reform
zu planen. Zudem sind die Gymnasien und ihre Trager aufzufordern, die fir sie geltenden
Schlisse aus den Ergebnissen von EVAMAR Il zu ziehen, die sich auch in den Empfehlun-
gen von PGYM spiegeln. Bei Reformen auf nationaler Ebene und insbesondere bei den Vor-
bereitungen fiir eine Gesamtreform von MAR 95 sollen alle Akteure im gymnasialen Bil-
dungsbereich einbezogen werden. Planung und Vorbereitung soll Sache der stadndigen EDK-
Kommission Gymnasium uber den Einsatz entsprechender Projektorganisationen sein.

13. "Basale" Kompetenzen fur Mathematik, Erstsprache und Englisch

Die Forderung nach ,basalen“ Kompetenzen, wie sie von EVAMAR Il erhoben wird, hatte so
weitgehende Konsequenzen, dass PGYM empfiehlt, dariiber zunachst eine vertiefte, breite
Auseinandersetzung unter Einbezug von Alternativen (standardisierte Leistungstests) zu
fuhren, bevor auf diesen Vorschlag naher eingetreten werden kann.

14. Gemeinsame Priifungen als Alternativen zu Bildungsstandards

PGYM verzichtet im jetzigen Zeitpunkt auf die Empfehlung der Einfihrung von Bildungsstan-
dards. Hingegen empfiehlt PGYM als alternatives Verfahren die Entwicklung von schulinter-
nen und -Ubergreifenden Prifungen (z. B. Einzel-, Orientierungs-, Semesterprifungen bis hin
zu Maturaprifungen). Diese sollen im Auftrag eines einzelnen oder mehrerer Kantone von
den Schulen und ihren Lehrpersonen — unter Beizug von Experten - erarbeitet werden. Damit
vergleichbare Anforderungen sichergestellt sind, missen Rahmenvorgaben fur diese Pru-
fungen im Sinne von Verfahrensstandards (normative Rahmenvorgaben) zur Erarbeitung
und Begutachtung von Prifungen festgelegt werden. Auch die Maturitatsprifungen sollen
schulhausintern, aber nach kantonal einheitlichen Rahmenvorgaben und Qualitatsanforde-
rungen konzipiert werden, allerdings nicht im Sinne einer Einheitsmatur. Anzustreben ist eine
Harmonisierung zwischen den Kantonen, koordiniert durch die standige EDK-Kommission
Gymnasium.

129 ygl. auch Teil Il dieses Berichts.
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ZUSAMMENFASSUNG DER EMPFEHLUNGEN

Die in diesem Bericht formulierten Empfehlungen richten sich generell an die EDK und den
Bund, auch wenn zum Teil die einzelnen Kantone als Trager oder sogar die einzelnen Gym-
nasien gefordert sind.

1. Strukturelle Unterschiede auf der Sekundarstufe |

Die gymnasiale Bildung bis zur Maturitat ist unterschiedlich strukturiert, und die Vorbildung
auf der Sekundarstufe | wird verschieden benannten und organisierten Schultypen zugeord-
net; die Zulassungsverfahren sind entsprechend verschiedenartig. Den Kantonen wird des-
halb empfohlen, zu Gberprifen, ob unterschiedliche Vorbildungen auf den Besuch des gym-
nasialen Unterrichts nachteilige Auswirkungen zeitigen und wie solche gegebenenfalls ver-
mindert oder behoben werden kdnnen.

2. Gymnasialer Fremdsprachenunterricht

Die Gymnasien werden mit dem unterschiedlichen Beginn des Fremdsprachenunterrichts an
der Volksschule und mit unterschiedlichen Vorleistungen konfrontiert, die auf der Sekundar-
stufe | erbracht werden. Gleichzeitig mussen sie aber auch die von HarmoS festgelegten
Standards und europdische Vorgaben im Sinne des Referenzrahmens und der Sprachen-
portfolios berticksichtigen. Den Kantonen wird daher im Rahmen der EDK empfohlen, die zu
erwerbenden Kompetenzen im Fremdsprachenunterricht auf der Sekundarstufe | gemeinsam
und unabhangig von der zu bewaltigenden Stofffillle zu definieren. Zur Festlegung der Ni-
veaus auf der Sekundarstufe | und Il soll der gemeinsame européische Referenzrahmen fir
Sprachen (GER) als Basis dienen.

3. Basisstandards an der Volksschule

Die Bestrebungen der EDK, die Ziele des Unterrichts und die Strukturen zu harmonisieren
sowie die Qualitdt und Durchlassigkeit des Schulsystems zu entwickeln und zu sichern,
schliessen das Gymnasium mit ein. Es hat deshalb die von HarmoS entwickelten Basisstan-
dards zur Kenntnis zu nehmen und am Ende der obligatorischen Schulzeit eine Standortbe-
stimmung vorzunehmen. Den Kantonen wird empfohlen, diese Standortbestimmung an den
fur die Volksschule definierten Standards zu orientieren, damit die Gymnasien daraus die
stufen- und typengerechten Konsequenzen ableiten kénnen.

4. Grundauftrag und Schuldauer der Gymnasien

Der Grundauftrag der Gymnasien, wie er im MAR formuliert ist, bleibt bestehen. Die allge-
meine Hochschulreife als Zulassungsvoraussetzung fir Studiengange an universitaren
Hochschulen in der Schweiz bleibt als Ziel im Zentrum. Der EDK und den Kantonen wird
empfohlen, die Dauer der gymnasialen Bildungsgange so festzulegen, dass ausreichend
Lernzeit zur Erreichung der formulierten Ziele gewahrleistet ist. Die gymnasiale Bildungszeit
von mindestens vier Jahren hat sich im Prinzip bewahrt Entsprechend den Erkenntnissen
aus EVAMAR Il wird aber empfohlen, zu priifen, ob iber eine Anderung des MAR diese mi-
nimal vierjahrige (Aus)Bildung nicht durchgehend an einem Gymnasium erfolgen sollte.

5. Profilierung und Autonomie der Gymnasien

Die verschiedenen Ausbildungswege auf der Sekundarstufe Il sind klar voneinander zu un-
terscheiden, was partnerschaftliche Zusammenarbeit nicht ausschliesst. Den Kantonen wird
empfohlen, generell den Gymnasien im Rahmen von mehrjahrigen kantonalen Leistungs-
auftragen mit Globalbudget innere Autonomie bzw. Teil-Autonomie als grundlegende Vor-
aussetzung fur die Sicherung und Entwicklung der Qualitat sowie zur Profilierung der einzel-
nen Schulen zu gewahren. Dafir sind die entsprechenden finanziellen Mittel bereitzustellen.
Die Gymnasien sollen Uber sachgerechte Qualitdtsmanagementsysteme nach kantonalen
Vorgaben verfligen, welche innerhalb der EDK aufeinander abzustimmen sind. Das Monito-
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ring dieser Systeme ist durch interne und externe Evaluationen zu gewahrleisten. Die Aus-
und Weiterbildung der Lehrpersonen ist entsprechend dem gymnasialen Lehrauftrag und
orientiert an wissenschaftlichen Standards sicherzustellen.

6. Lenkung und Entwicklung des Gymnasiums

PGYM empfiehlt der EDK, zur Unterstitzung der Kantone bei der Weiterentwicklung des
Gymnasiums, zur Sicherstellung seiner Funktion im Rahmen des Bildungssystems sowie zur
Vertretung seiner Belange im Rahmen des Bildungswesens eine standige EDK-Kommission
mit ausreichenden Kompetenzen und Mitteln zu schaffen (vgl. auch Empfehlung 12)."*° Auch
wird empfohlen, dass die Schweizerische Maturitdtskommission SMK zu den bisherigen Auf-
gaben zusatzlich auf der Meta-Ebene die zentrale Aufgabe der Qualitatssicherung und Quali-
tatsentwicklung Gbernimmt.

7. Niveau und Breite der gymnasialen Maturitat

Weil die gymnasiale Maturitat der Konigsweg zu Universitat, ETH und Padagogischer Hoch-
schule bleibt und an der allgemeinen Hochschulreife als Zugangsberechtigung fir alle Stu-
dienrichtungen unbedingt festgehalten werden soll, empfiehlt PGYM, dass im beiderseitigen
Interesse die Erwartungen und Anforderungen im Dialog zwischen den Hochschulen und
den Gymnasien formuliert und abgeglichen werden.

8. Zusammenarbeit Gymnasien / Hochschulen

Die Zusammenarbeit zwischen den Gymnasien und den Hochschulen muss vor allem in der
direkten Begegnung von Gymnasiallehrkraften und Hochschuldozenten stattfinden, wofur
sich die Weiterbildung im Besonderen eignet. Die Nahtstelle Gymnasium / Hochschulen be-
trifft alle Kantone. Deshalb empfiehlt PGYM, dass auf gesamtschweizerischer Ebene Formen
der Zusammenarbeit gesucht und bestehende kantonale Kooperationsmodelle zum Ver-
gleich beigezogen werden. Von Seiten der Hochschulen bestehen entsprechende Gremien
(CRUS, COHEP, KFH). Wer die Gymnasien auf dieser Ebene reprasentiert, ist zu klaren
(EDK, KSGR, VSG, SMK). Die mit der Empfehlung 6 vorgeschlagene EDK-Kommission wird
auch aus dieser Sicht unterstitzt.

9. Selbstandigkeit in der gymnasialen Ausbildung

Neben dem hohen fachlichen Niveau kommt dem selbstédndigen Lernen und Arbeiten (mit
allen Implikationen wie Motivation, Selbstorganisation usw.) sowie den uberfachlichen Kom-
petenzen eine immer gréssere Bedeutung zu. Zwar wurden mit der Einflihrung der Matura-
arbeit bereits grosse Fortschritte erzielt, die Selbstédndigkeit muss aber im Gymnasium mit
geeigneten Lehr- und Lernformen weiter gezielt geférdert und Uber grossere Zeitrdume ge-
Ubt werden. Dies dient auch der besseren Vorbereitung auf den Kulturwechsel beim Eintritt
in die Universitat. PGYM empfiehlt deshalb, tber interkantonale Absprachen oder einen ent-
sprechenden Passus im MAR geeignete Massnahmen zu treffen und dabei auch bereits be-
wahrte Formen des Selbstlernens in einzelnen Kantonen in die Uberlegungen einzubezie-
hen.

10. Studienberatung

Die Studienwahl sollte langfristig vorbereitet und mit einem Gesamtkonzept Uber die gesam-
te Dauer des Gymnasium angelegt werden, auch deshalb, weil mit der Wahl des Maturi-
tatsprofils (Schwerpunkt- und Ergdnzungsfach) eine erste Entscheidung getroffen wird.
PGYM empfiehlt, dass der Studienwahlprozess mit kantonaler Unterstitzung von den Gym-
nasien (unter Einbezug der Ehemaligen), von der Studienberatung und von den Hochschu-
len gemeinsam gestaltet wird. Da auch die Gymnasiallehrkrafte in diesem Prozess eine
wichtige Rolle spielen, sind sie gezielt auf diese Aufgabe vorzubereiten.

130 Es ist Sache der Kantone, iiber die allféllige Griindung einer Mittelschulamterkonferenz zu befinden.
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Nicht zuletzt durch die Bologna-Reform haben sich die Voraussetzungen fur das Studium,
die Studienstruktur und die Abschlussmdglichkeiten in den letzten Jahren erheblich veran-
dert. PGYM empfiehlt daher eine neue, breit angelegte Untersuchung lber Studienverlauf,
Studienfachwechsel und Studienabbruch, die den neuen Fragestellungen Rechnung tragt.
Die sich daraus ergebenden Konsequenzen fir die Maturitatsausbildung und die Studienbe-
ratung sind zu prifen und umzusetzen.

11. Fachhochschulen: Alternativen zu den Praktika

An den Fachhochschulen haben die Studierenden mit eine gymnasialen Maturitat einen be-
deutenden Anteil. Die Zulassung zu den Fachhochschulen erfordert laut Fachhochschulge-
setz eine mindestens einjahrige einschlagige Arbeitswelterfahrung. In verschiedenen Berei-
chen besteht ein gravierender Mangel an entsprechenden Praktikumsplatzen. PGYM emp-
fiehlt der EDK, in Zusammenarbeit mit den zustandigen Bundesstellen Alternativen zu den
vorgangigen Praktika (auch bezlglich des Zeitpunktes)zu prifen, auch auslandische Modelle
einzubeziehen und gegebenenfalls Anstoss flir eine Anpassung der rechtlichen Grundlagen
Zu geben.

12. Weitere Abklarungen vor einer Gesamtreform des MAR 95

Nach Meinung von PGYM soll sich das Gymnasium auf der Grundlage von wissenschaftli-
chen Evaluationen wie EVAMAR | und EVAMAR Il sowie weiteren Studien an die verander-
ten bildungspolitischen und gesellschaftlichen Gegebenheiten anpassen, wobei das Bil-
dungsziel der Studierfahigkeit und Hochschulreife im Zentrum stehen soll. Die Veranderun-
gen auf der Volksschulstufe, im Berufsbildungswesen und im Hochschulbereich sind in die
Uberlegungen ebenso einzubeziehen wie die Ergebnisse von EVAMAR Il und von wegwei-
senden Reformschritten in einzelnen Kantonen. Zusatzliche Studien und Langsschnittunter-
suchungen sollen beispielsweise der unterschiedlichen Maturitatsquote, den Prifungserfol-
gen an den Hochschulen, dem Anforderungsprofil der einzelnen Schwerpunktfachergruppen
oder der Genderfrage gelten. Obwohl das geltende MAR 95 in einzelnen Punkten bereits
revidiert worden ist, empfiehlt PGYM, zunachst die Auswirkungen dieser Teilrevision 2007 zu
evaluieren und erst anschliessend vor dem Hintergrund der Ergebnisse von EVAMAR Il so-
wie einer Gesamtsicht des Gymnasiums bzw. der Sekundarstufe Il eine umfassende Reform
zu planen. Zudem sind die Gymnasien und ihre Trager aufzufordern, die fur sie geltenden
Schlisse aus den Ergebnissen von EVAMAR Il zu ziehen, die sich auch in den Empfehlun-
gen von PGYM spiegeln. Bei Reformen auf nationaler Ebene und insbesondere bei den Vor-
bereitungen fiir eine Gesamtreform von MAR 95 sollen alle Akteure im gymnasialen Bil-
dungsbereich einbezogen werden. Planung und Vorbereitung soll Sache der stadndigen EDK-
Kommission Gymnasium uber den Einsatz entsprechender Projektorganisationen sein.

13. "Basale" Kompetenzen fur Mathematik, Erstsprache und Englisch

Die Forderung nach ,basalen® Kompetenzen, wie sie von EVAMAR Il erhoben wird, hatte so
weitgehende Konsequenzen, dass PGYM empfiehlt, dariiber zunachst eine vertiefte, breite
Auseinandersetzung unter Einbezug von Alternativen (standardisierte Leistungstests) zu
fuhren, bevor auf diesen Vorschlag naher eingetreten werden kann.
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14. Gemeinsame Priifungen als Alternativen zu Bildungsstandards

PGYM verzichtet im jetzigen Zeitpunkt auf die Empfehlung der Einfihrung von Bildungsstan-
dards. Hingegen empfiehlt PGYM als alternatives Verfahren die Entwicklung von schulinter-
nen und -Ubergreifenden Prifungen (z. B. Einzel-, Orientierungs-, Semesterprifungen bis hin
zu Maturaprifungen). Diese sollen im Auftrag eines einzelnen oder mehrerer Kantone von
den Schulen und ihren Lehrpersonen — unter Beizug von Experten - erarbeitet werden. Damit
vergleichbare Anforderungen sichergestellt sind, missen Rahmenvorgaben fur diese Pru-
fungen im Sinne von Verfahrensstandards (normative Rahmenvorgaben) zur Erarbeitung
und Begutachtung von Prifungen festgelegt werden. Auch die Maturitatsprifungen sollen
schulhausintern, aber nach kantonal einheitlichen Rahmenvorgaben und Qualitadtsanforde-
rungen konzipiert werden, allerdings nicht im Sinne einer Einheitsmatur. Anzustreben ist eine
Harmonisierung zwischen den Kantonen, koordiniert durch die stdndige EDK- Kommission
Gymnasium.
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1. Zur Situation in der Suisse Romande

Le gymnase en Suisse romande

Ph. Robert
Septembre 2008

Tout comme au niveau suisse, les gymnases romands brillent par leur hétérogénéité. Sept
réalités différentes de par la durée de la formation, les options proposées, le nombre de
périodes attribuées a telle ou telle discipline, les spécificités des conditions de promotion et
autres particularités qu’il serait trop long d’énumérer ici. Le cadre du RRM est bien sir res-
pecté puisque toutes les écoles ont été reconnues par la CSM.

Réunis sous I'égide de la CDGSRT (Conférences des directrices et directeurs de gymna-
ses de Suisse romande et du Tessin), les directrices et directeurs concernés se retrouvent
réguliérement pour discuter, au niveau romand et tessinois, des problémes importants liés
a la politique de la formation dans notre pays et plus particulierement de celle ayant trait
aux gymnases ou lycées.

Ces discussions toujours enrichissantes montrent bien que les différences cantonales sont
bien ancrées et que les valeurs défendues sont fortes. Certains gymnases possédent en
leur sein les trois filieres de formation (école de maturité, de commerce et de culture géné-
rale) ou alors deux, voire une seule. Cette différence a elle seule fait que les gymnases
développent un esprit d’école particulier qu’il faut respecter et reconnaitre comme richesse.

Au vu de ce qui précéde, on comprend bien que les réformes passées et a venir, que le
projet HarmoS auquel on associe les standards de formation et autre portfolio des langues
sont attendus et pergus avec circonspection. Ces réformes et projets se veulent clarifiants
et en phase avec ce que le gymnasien romand vit et recherche, puisque, selon I'adage, ils
sont au centre de toute pédagogie. A I'autre bout du discours, on préne une meilleure adé-
quation avec ce que le secteur tertiaire et le monde du travail attendent des gymnasiens.
Est-ce bien le cas?

On sent donc au niveau des gymnases romands une forte réticence, voire méme une
crainte face a la standardisation des programmes enseignés. L’enseignement gymnasial en
Suisse romande se trouve véritablement a la croisée des chemins entre tradition et innova-
tion, élitisme et démocratisation et bien slr entre culture générale et spécialisation. La for-
mation humaniste largement répandue en terre romande ne semble plus aller de soi dans
la société disparate dans laquelle nous vivons et qui demande du rendement, des résultats,
de la norme.

Les universités, nombreuses en Suisse romande, ainsi que 'EPFL, sont des partenaires
importants pour les gymnases. Ces Hautes Ecoles demandent toujours plus de spécificités
et se plaignent par conséquent du manque de connaissances des gymnasiens. Il est a no-
ter que les universités sont également soumises aux contraintes de Bologne qui par une
standardisation permettant une mobilité accrue sont mises dés lors en concurrence.

Au sujet des récriminations des universités et de 'EPFL quant au niveau atteint par les
gymnasiens, il faudrait, pour pouvoir y répondre, savoir avec exactitude de quels étudiants
il s’agit, de quel canton ils proviennent et munis de quelle option spécifique et complémen-
taire. Actuellement il est difficile de dire si un gymnasien romand ayant suivi un parcours de
3, 4 ou 5 années en filiere gymnasiale est plus ou moins apte a terminer un cursus uni-
versitaire ou polytechnique dans de bons délais et sans interruptions multiples.
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En Suisse romande le nombre d’éleves en filiere gymnasiale n’a cessé de croitre. Plus de
40% d’'une méme classe d’age obtient une maturité a Genéve, Neuchatel et au Tessin. Se
pose donc ici le probléeme de l'orientation en fin de scolarité obligatoire. La formation pro-
fessionnelle fait une propagande intense, mais on constate que la filiéere gymnasiale reste
un must que beaucoup de jeunes essaient de conquérir avant de se réorienter si le défi ne
peut étre relevé. Un taux d’abandon et de réorientation non négligeable est constaté ce qui
laisse penser que la premiére année de gymnase est une nouvelle année d’orientation.

La formation des enseignants reste également incontournable si on veut garantir la péren-
nité de la qualité de I'enseignement dans les gymnases romands et tessinois. Les HEP
implantées dans les cantons romands tentent de s’harmoniser mais on constate que les
pratiques divergent et que les conditions d’admission varient... Normalement la tertiairisa-
tion des HEP devrait aussi aboutir a une harmonisation qui garantit aux futurs enseignants
un profil oscillant entre polyvalence et spécialisation.

De toute évidence, I'hétérogénéité des gymnases et lycées romands et tessinois est patent.
Les tentatives d’harmonisation a I'extréme sont percues comme inquiétantes pour le se-
condaire 2 alors que pour la secondaire 1, la logique est comprise puisqu’elle favorisera la
mobilité entre cantons sur un terrain commun.

En paralléle a toutes les réformes et projets en cours, la qualité de I'enseignement et des
enseignants demeure prioritaire pour que la maturité gymnasiale permette I'accés aux uni-
versités et écoles polytechniques sans examens d’entrée. L’assurance qualité est aussi
garantie par les directions d’école qui sur le terrain gardent une vision réaliste de ce qui est
faisable ou non, tout en faisant évoluer les traditions d’école et les valeurs humanistes qui
en découlent.

2. La Situazione del Liceo nel Canton Ticino

Fulvio Cavallini, Direttore Liceo cantonale di Locarno

Einleitung

Vom Prasidenten der Arbeitsgruppe Plattform Gymnasium habe ich den Auftrag erhalten,
den Bericht zur Situation des Gymnasiums in der Schweiz mit einem kurzen Anhang zur
Situation des Gymnasiums im Kanton Tessin zu ergdnzen. Nachstehend sind deshalb eini-
ge Informationen und Uberlegungen zu den wesentlichen Aspekten des Betriebs und des
Ausbildungsmodells des Tessiner Gymnasiums zusammengestellt, die vom Kollegium der
Mittelschulrektoren und vom Leiter des Amtes fiir Mittelschulen des Kantons Tessin geteilt
werden.

Der Bedarf nach genaueren Informationen zum Tessiner Gymnasium und seinen besonde-
ren Merkmalen hat sich erst kurzlich wieder bestatigt. So war es fir den Kanton Tessin
schwierig — wenn auch zuweilen nicht aussichtslos —, seinen Standpunkt zum Ablauf der
Evaluation EVAMAR Il und zu den Anderungen zu rechtfertigen, die im Rahmen der kleinen
Revision am MAR 95 vorgenommen wurden. Auch die Tatsache, dass im Tessin keine Dis-
kussion Uber die Bildungsstandards in Gang gekommen ist und dass Instrumente wie das
Europaische Sprachenportfolio keinen Eingang in das Tessiner Gymnasium gefunden ha-
ben, zeugt von der Schwierigkeit, gemeinsame Bezugspunkte mit der Bildungsrealitat der
anderen Sprachregionen zu finden. Dies gilt zum Beispiel auch fir die Frage, ob eine ver-
starkte Koordination der Gymnasien auf nationaler Ebene angebracht ist.
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Mit diesem Dokument wird deshalb versucht, die Merkmale und Besonderheiten des Tessi-
ner Gymnasiums aufzuzeigen und es damit in den grésseren Zusammenhang des Gymna-
siums in der Schweiz zu stellen. Zudem soll dargelegt werden, welche Erwartungen die
Tessiner Gymnasien angesichts der verstarkten Koordinationsbestrebungen der anderen
Sprach- und Kulturregionen haben.

Die Organisation des Gymnasiums im Tessin
1. Die raumliche Verteilung

Die heutige Situation des Tessiner Gymnasiums, insbesondere die Verteilung der Standor-
te innerhalb des Kantons, ist das Ergebnis des politischen und gesellschaftlichen Wandels,
der ab den Sechziger- bis Mitte der Siebzigerjahre im Kanton stattfand. Am Ende einer
Phase von enormem Wirtschaftswachstum, die eine Epoche abschloss und eine neue ein-
leitete, GUbernahm das Tessin den Grundsatz der Demokratisierung der Bildung.

Der Kanton setzte somit auf Bildung, auf den Ausbau der Schule fir alle. Die Demokratisie-
rung der Bildung hat das Leben und das Schicksal der Tessiner Familien tiefgreifend ver-
andert; der Zugang zur Bildung wurde unabhangig von der finanziellen Situation der Familie
und vom Bildungsstand der Eltern erleichtert.

Das Gesetz von 1974 Uber die einheitliche obligatorische Sekundarstufe verlangerte die
Schulpflicht. In jenen Jahren wurden die Gymnasien in Bellinzona und Locarno (1974), in
Mendrisio (1977) und in der Folge Lugano 2 (1983, heute mit Sitz in Savosa) eréffnet und
erganzten das bis dahin einzige Gymnasium, Lugano Centro (Lugano 1), das Mitte des 19.
Jahrhunderts gegriindet worden war.

Innerhalb weniger Jahre stieg die Zahl der 6ffentlichen Gymnasien somit auf funf.

Das Ausmass der Veranderungen lasst sich an den folgenden Zahlen ablesen: Zu Beginn
der Siebzigerjahre zahlte das Tessin etwa 600 Gymnasiastinnen und Gymnasiasten, die
sich auf einen einzigen Standort in Lugano konzentrierten. Heute werden die kantonalen
Gymnasien von rund 3700 Schulerinnen und Schilern besucht! Die Demokratisierung der
Bildung fiihrte auch zu einem betrachtlichen Zustrom von Madchen: Wahrend ihr Anteil
Mitte der Sechzigerjahre kaum 20% der Gesamtschilerzahl betrug, liegt er seit einigen
Jahren deutlich Gber 50%.

Die Anmeldung der Schilerinnen und Schduler fur die funf 6ffentlichen Gymnasien des Kan-
tons erfolgt nach einem geografischen Kriterium, das im Reglement Uber die Einzugsgebie-
te der kantonalen Gymnasien vom 5. Marz 1999 festgelegt ist. Die Gymnasien Lugano 1
und Lugano 2 (Savosa) werden von den Jugendlichen aus der Gemeinde Lugano und den
Kreisen der Region Lugano besucht. Das Gymnasium Bellinzona deckt die Bezirke von
Bellinzona und der oberen Taler (Riviera, Blenio, Leventina) ab. Das Gymnasium Locarno
ist fur die Bezirke Locarno und Vallemaggia zustandig, wahrend alle Schulerinnen und
Schiller des Gymnasiums Mendrisio aus dem Bezirk Mendrisio stammen.

Das geografische Kriterium stitzt sich auf den Wohnort der Familie zum Zeitpunkt der An-
meldung der Schiilerin oder des Schilers. Es setzt voraus, dass in allen finf 6ffentlichen
Gymnasien (mit ganz wenigen Ausnahmen) das gleiche Bildungsangebot festgelegt wird,
insbesondere was die verschiedenen Profile anbelangt, die durch das Angebot des
Schwerpunktfachs (SPF) bestimmt werden.
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Der Kanton Tessin sieht folgendes Angebot vor:

. 6 sprachliche Profile (SPF Franzésisch, SPF Deutsch, SPF Englisch, SPF Spanisch,
SPF Latein, SPF Griechisch)

. 2 naturwissenschaftliche Profile (SPF Physik und Anwendungen der Mathematik,
SPF Biologie und Chemie)

. ein wirtschaftliches Profil (SPF Wirtschaft und Recht)
Die Ausnahme betrifft das Gymnasium Lugano 2, das die SPF Spanisch und Grie-
chisch nicht anbietet.

Zudem werden an allen Standorten alle Facher, die im MAR als Erganzungsfacher vorge-
sehen sind, sowie die folgenden kantonalen Facher angeboten: Philosophie'', Turnen so-
wie katholischer oder evangelischer Religionsunterricht.

2. Weitere allgemeine Informationen

Die gymnasiale Ausbildung dauert im Tessin vier Jahre. Diese Dauer wird durch das be-
sondere Bildungssystem vorgegeben, das im Kanton besteht. Denn dieses sieht fir alle
Schulerinnen und Schuler den gleichen Verlauf durch die obligatorische Schule und insbe-
sondere durch die einheitliche vierjahrige Oberstufe (Scuola media) vor (allerdings beste-
hen bereits auf dieser Stufe einige Wahimaéglichkeiten, mit denen sich die Schilerinnen und
Schiuler spezifischer auf das Gymnasium oder auf eine Berufsausbildung ausrichten kon-
nen). Obwohl sich eine Reihe von Massnahmen zur Einddmmung der &ffentlichen Ausga-
ben als notwendig erwiesen, hat das zustandige Departement in den letzten Jahren mehr-
mals klar zu verstehen gegeben, dass an der vierjahrigen Dauer des Gymnasiums hdchs-
tens dann geruttelt werden soll, wenn das gesamte Bildungsmodell des Kantons neu ges-
taltet wird. Angesichts der derzeitigen Struktur des Modells bietet nur eine vierjahrige Dauer
des Gymnasiums Gewahr, dass die Grundsatze des MAR mdglichst getreu in die Praxis
umgesetzt werden kdnnen. Aus Sicht der Steuerung der Institutionen unterstehen die flnf
offentlichen Gymnasien des Kantons der Koordination des Amtes fur Mittelschulen (Ufficio
dell’insegnamento medio superiore, UIMS). Dieses uUberwacht unter anderem die Erarbei-
tung der Unterrichtsprogramme und férdert Fortbildungsangebote fiir die Lehrpersonen. Bei
der Koordination der Reformen, insbesondere jener im Anschluss an das MAR 95, die in
den kantonalen Gymnasien ab dem Schuljahr 1997/98 umgesetzt wurde, hat das Amt stets
die enge Zusammenarbeit mit dem Kollegium der Mittelschulrektoren gesucht. Der Leiter
des UIMS nimmt regelméssig an den haufigen Sitzungen des Kollegiums teil (in der Regel
Uber 20 pro Jahr). In den vergangenen zehn Jahren leitete er auch die Arbeitsgruppe — in
der die Rektoren als Mitglieder Einsitz haben —, die den Auftrag hatte, die letzte Reform
umzusetzen, die Entwicklung zu verfolgen und die Lehrpersonen bei der Erstellung der
Lehrpléne einzubeziehen und anzuhdren.

Durch die friher Ubliche gemeinschaftliche Leitung in den einzelnen Schulen verankerten
sich eine Tradition und ein FUhrungsmodell, in dem der Rektor gegenuber den Lehrperso-
nen ein "primus inter pares" ist. Einerseits kommen ihm klare Zustandigkeiten in Bezug auf
die Institution zu, andererseits verfligt er auch Uber Glaubwiurdigkeit auf padagogischer
Ebene. Diese Glaubwurdigkeit ergibt sich aus seiner Aufgabe als Lehrperson, fiir die er vor
der Ernennung zum Rektor angestellt wurde und die er neben der Flhrungsfunktion zum
Teil weiter wahrnimmt. Der Rektor koordiniert und leitet den Rektoratsrat seiner Institution.
Dieses leitende Organ besteht in der Regel, je nach Grosse der Schule mit geringfigigen
Abweichungen, aus zwei Prorektoren (die ein bedeutendes Unterrichtspensum im Umfang
von 50% beibehalten) und zwei oder drei Rektoratsmitarbeitenden, die vom Lehrerkollegi-
um, d. h. der Vollversammlung aller Lehrpersonen der Schule, ernannt werden. Die Rekto-
ratsmitarbeitenden sind vollwertige Mitglieder des Rektoratsrats und wirken an der Leitung

3" Nur bis Ende des Schuljahres 2010/11; ab dann wird Philosophie ein (eidgendssisches)

Maturitatsfach.
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der Schule mit (behalten jedoch ein Unterrichtspensum von Gber 60% bei). Sie Uberneh-
men insbesondere verschiedenste administrative, organisatorische und logistische Aufga-
ben, mit denen teilweise die geringen Mittel kompensiert werden kdnnen, die den Schulen
allgemein fur Sekretariats- und Verwaltungsstellen zur Verfugung stehen.

Uber das Lehrerkollegium beteiligen sich die Lehrpersonen an den Entscheidungen, die
innerhalb der Schule getroffen werden, an der sie arbeiten. Sie tragen insbesondere dazu
bei, die Kriterien flir den Betrieb der Institution in padagogischer, didaktischer, kultureller
und organisatorischer Hinsicht festzulegen, férdern didaktische Versuche, entscheiden Gber
die Verwendung des jahrlichen Kredits und der Stundenzahl, die der Schule fur Projekte
zugeteilt werden, besprechen und genehmigen den vom Rektoratsrat vorgelegten Jahres-
bericht Gber die Entwicklung der Schule und kénnen politische und gewerkschaftliche Fra-
gen im Zusammenhang mit dem Beruf bearbeiten.

Fir Gymnasiallehrpersonen (und allgemein fiir die 6ffentlichen Tessiner Schulen) gilt ein
festes Anstellungsverhaltnis. Die Lehrperson wird zunachst fir ein Jahr eingestellt (Probe-
zeit), in dem ihre Tatigkeit vom Fachexperten und vom Rektor der Schule beurteilt wird, an
der sie im Rahmen ihrer Anstellung die meisten Unterrichtsstunden erteilt. Fallt die Ge-
samtbeurteilung positiv aus, kann die Lehrperson im folgenden Jahr entsprechend den
Pensen berufen werden, die auf kantonaler Ebene frei sind. Denn im Tessin ist auch das
Anstellungsverhaltnis kantonal. Die Lehrperson wird somit nicht an einer bestimmten Schu-
le berufen, sondern kann auch an verschiedenen Institutionen unterrichten oder die Schule,
an der sie unterrichtet, von einem Jahr zum anderen wechseln, wenn an ihrem bisherigen
Arbeitsplatz kein genlgender Bedarf nach Unterrichtsstunden besteht, um das Pensum
abzudecken, fiir das sie angestellt wurde. Uber die Zuteilung der Lehrperson zu ihrem Ar-
beitsplatz oder ihren Arbeitsplatzen entscheiden das zustdndige Departement und das Kol-
legium der Rektoren. An den Gymnasien entspricht ein Vollpensum 24 Wochenlektionen.
Darin nicht enthalten sind somit alle Ubrigen Dienstpflichten, die sich aus dem Beruf erge-
ben (Fortbildung, Teilnahme an Sitzungen der Klassenrate, des Lehrerkollegiums, Bespre-
chungen mit Schilerinnen und Schulern und Familien, Vorbereitung und Korrektur von Pru-
fungen usw.). Ein festes Anstellungsverhaltnis, das nicht an die Situation einer einzelnen
Schule gebunden ist und nur aus wichtigen Grinden und bei gravierenden Leistungsman-
geln aufgeldost werden kann, bietet den Lehrpersonen ausreichend Gewahr, in aller Ruhe
arbeiten zu kénnen. Auch aus diesem Grund haben die Lehrpersonen in der Regel keine
Schwierigkeiten, auf didaktischer und padagogischer Ebene Standpunkte zu vertreten, die
stark von denen des Rektors oder des zustandigen Departements abweichen.

Die Lehrpersonen einer Schule treffen sich auch regelmassig im Rahmen der Fachgruppen
(oder Fachbereichsgruppen). Diese hierarchisch flach organisierten Organe unterstehen
einer Gruppenleitung, die in Bezug auf alle Aspekte, die den Unterricht eines bestimmten
Fachs betreffen, enge Beziehungen zum Rektoratsrat pflegt.

Eine Besonderheit des Tessiner Gymnasiums bildet die wissenschaftliche Aufsicht, die von
den Fachexpertinnen und -experten gewahrleistet wird. Jede Schule verfligt Gber eine Auf-
sichtskommission, die sich aus Expertinnen und Experten fir alle unterrichteten Facher
zusammensetzt und jeweils fur eine vierjahrige Amtszeit ernannt wird, die jedoch verlangert
werden kann. Die Fachexpertinnen und Fachexperten mussen an einer Hochschule in der
Lehre oder Forschung tatig sein. Sie beraten die Lehrpersonen in wissenschaftlichen und
didaktischen Fragen und koordinieren und beurteilen deren Unterricht. Sie missen daher
die Tatigkeit der Lehrpersonen mit einer gewissen Regelmassigkeit durch Klassenbesuche
und personliche Gesprache verfolgen. Im Hinblick auf den Informations- und Erfahrungs-
austausch fordern die Fachexpertinnen und -experten Begegnungen mit den Fachbe-
reichsgruppen. Ausserdem fordern sie Fortbildungskurse und stellen deren wissenschaftli-
che Leitung sicher. Ihnen kommt auch eine bedeutende bescheinigende Funktion zu, da sie
einen Bericht Uber die Lehrpersonen erstellen missen, die angestellt sind (insbesondere im
ersten Unterrichtsjahr) oder die im Verlauf ihrer Anstellung eine Erhdhung ihres Pensums
beantragen. Zudem gehdren die Fachexpertinnen und Fachexperten den Kommissionen
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an, die die Lehramtskandidatinnen und -kandidaten beurteilen. In diesem Sinn nehmen sie
eine Aufgabe von grundlegender Bedeutung wahr, da sie die wissenschaftliche und fachli-
che Kompetenz der Lehrpersonen gewahrleisten. Schliesslich beteiligen sie sich auch an
den Maturitatsprifungen. Sie sehen insbesondere die schriftliche Prifung durch, die von
der Fachbereichsgruppe ausgearbeitet wird, sind an den mindlichen Prifungen anwesend
und fur die Bewertung der Prifung der Schilerin oder des Schilers verantwortlich, die sie
mit der zustandigen Lehrperson besprechen.

Die Gymnasiastinnen und Gymnasiasten sind an jeder Schule in einer Schulerversamm-
lung organisiert, die das Organ darstellt, das sie vertritt. Die Schilerversammlung bringt die
Wiinsche der Schilerinnen und Schiiler gegenuber den anderen Organen der Schule an,
bringt die Meinung der Schilerinnen und Schuler in Anhérungen zum Ausdruck, berat die
Geschéfte, fur die sie gemass Gesetz und Ausfuhrungsbestimmungen zustandig ist, und
ernennt ihre Vertretungen in den Organen der Schule, die den Schilerinnen und Schilern
offenstehen.

Schliesslich besteht auch eine Elternversammlung. Sie vereint alle Personen, die die elter-
liche Sorge fur die Schulerinnen und Schuler einer Schule innehaben, und nimmt in der
Praxis ahnliche Aufgaben wahr wie die Schulerversammlung.

3. Die Organisation des Unterrichts

Die Organisation der gymnasialen Ausbildung im Kanton Tessin stitzt sich auf das MAR
95, auf den Rahmenlehrplan fir die Maturitatsschulen vom 9. Juni 1994 und auf das kanto-
nale Reglement fir die gymnasiale Ausbildung vom 24. Juni 1997 (und die nachfolgenden
Anderungen).

Der gymnasiale Unterricht stiitzt sich insbesondere auf dem kantonalen Gymnasiallehrplan
vom 6. November 2001, der dem Rahmenlehrplan der EDK entspricht. Dieser sieht ent-
sprechend den Bestimmungen des MAR eine Organisation des Unterrichts in Lernberei-
chen vor. Die Ausrichtungen sind als Ausbildungsprofil fir Jugendliche gestaltet, die ein
Studium an einer Universitat anstreben, und tragen den Erwartungen der Gesellschaft und
dem erforderlichen Niveau flir den Zugang zur héheren Bildung Rechnung. Das Ausbil-
dungsprofil stellt die Schulerinnen und Schiler als aktive Gestalter ihrer Ausbildung in den
Vordergrund. In diesem Sinn sind die Schilerinnen und Schiler dazu aufgerufen, sich
schrittweise ihr eigenes Curriculum zusammenzustellen. Sie kénnen dabei ihrer Motivation
und ihren Interessen Rechnung tragen, auch im Hinblick auf die angestrebte weiterfiihren-
de Ausbildung.

Bei der Anmeldung fiir das erste Gymnasialjahr haben die Schilerinnen und Schiiler in
den Grundlagenfachern die folgenden Wahlméglichkeiten:

«  zweite Landessprache (L2): Deutsch oder Franzdsisch'?;

. dritte Sprache (L3): Deutsch, Franzésisch, Englisch oder Latein'?;

1% Es sind zwei Franzosisch-Niveaus vorgesehen: Franzésisch 1 (nur L3) fur Schilerinnen und

Schiiler, die den Franzdsischunterricht am Ende des zweiten Jahres der Scuola media
abgeschlossen haben; Franzésisch 2 (L2 und L3) fir Schilerinnen und Schiiler, die an der
Scuola media Franzgsisch als Wahlfach am Ende des vierten Jahres abgeschlossen haben.

133 Gilt nur fur Schiilerinnen und Schiiler, die in der Scuola media den Lateinunterricht besucht
haben.
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. eine vierte Sprache (L4): Franzdsisch, Deutsch, Englisch, Spanisch, Latein oder
Griechisch'*; jene Schiilerinnen und Schiiler, die ab dem zweiten Jahr eine Sprache

als Schwerpunktfach wahlen méchten, missen eine L4 wahlen;

. bildnerisches Gestalten oder Musik.

In dieser Phase wird das Curriculumsprofil vor allem im sprachlichen Bereich individuell
gepragt. Ab dem Schuljahr 2007/08 wird Franzdsisch auf zwei Niveaus angeboten, um die
Schulerinnen und Schiler im Anschluss an die Reform 3 der Tessiner Scuola media abzu-
holen. Diese Anpassung der Bildungsstruktur in der obligatorischen Schule betraf vor allem
den Sprachenbereich, wobei Anderungen eingefiihrt wurden, die mit der Zeit wahrschein-
lich Auswirkungen auf die Kompetenzen der Schilerinnen und Schiler haben werden, die
die gymnasiale Ausbildung besuchen. Die Trends, die sich abzeichnen werden, missen
deshalb eingehend Uberwacht werden.

Bei der Anmeldung fiir das zweite Jahr wahlen die Schilerinnen und Schiiler:
. das Schwerpunktfach.

Die Anmeldung fur das zweite Jahr ist der wichtigste Moment fir die personliche Gestal-
tung des Curriculums, denn nun werden die Entscheidungen getroffen, die fiur die Ausbil-
dung der Schilerinnen und Schiler ausschlaggebend sind. Sie betreffen vor allem das
Schwerpunktfach und die naturwissenschaftliche oder nicht naturwissenschaftliche Ausrich-
tung. Mathematik wird auf zwei Niveaus unterrichtet (vertieft fir die Schilerinnen und Schu-
ler des naturwissenschaftlichen Curriculums, Grundniveau fur die anderen).

Bei der Anmeldung fiir das dritte Jahr wahlen die Schilerinnen und Schiler:

. die Ausrichtung des naturwissenschaftlichen Schwerpunktfachs (Physik und Anwen-
dungen der Mathematik oder Biologie und Chemie).

. das Erganzungsfach.

Im Verlauf des dritten Jahres wahlen die Schilerinnen und Schiiler schliesslich das The-
ma der Maturaarbeit.

Mit der Wahl des Erganzungsfachs (EF) kénnen die Schilerinnen und Schiler ihr Curricu-
lum stérken (indem sie zum Beispiel das EF aus einem ahnlichen Bereich wahlen wie das
Schwerpunktfach) oder es differenzieren, indem sie es vielfaltiger und umfassender gestal-
ten. Es ist auf jeden Fall nicht gestattet, die bereits fur das SPF getroffene Wahl zu wieder-
holen.

Im ersten Jahr wird der Physik-, Chemie- und Biologieunterricht von allen Schilerinnen und
Schilern gemeinsam besucht. Fir die Schilerinnen und Schiiler, die ein naturwissen-
schaftliches Schwerpunktfach wahlen, endet der Unterricht am Ende des zweiten Jahres.
Fir die Schilerinnen und Schiiler, die kein naturwissenschaftliches Schwerpunktfach ge-
wahlt haben, ist im dritten Jahr integrierter Unterricht in Experimentalwissenschaften vorge-
sehen.

In Art. 12 des Reglements flir die gymnasiale Ausbildung ist die Maturaarbeit wie folgt defi-
niert: "Eine Untersuchung zu einem Thema, das auch fachubergreifend sein kann; sie wird

3 Gilt nur fur Schilerinnen und Schiiler, die in der Scuola media den Lateinunterricht besucht

haben.
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von einer Gruppe von Schilerinnen und Schilern unter der Anleitung von einer oder zwei
Lehrpersonen durchgefihrt. Die Resultate missen von jeder Schilerin und jedem Schiler
in einem schriftlichen Bericht festgehalten und in einer mindlichen Prasentation vorgestellt
werden." Zu Beginn des Kurses vermitteln die Hauptlehrperson oder die Hauptlehrperso-
nen die methodischen Angaben, geben den Rahmen fur das analysierte Thema vor und
besprechen mit den Schiilerinnen und Schilern die Probleme, die mit der Untersuchung
verbunden sind, damit diese die Arbeit selbststandig ausfuhren kénnen. Dieser Ansatz geht
auf die Tradition des Seminars zurlick, das bereits in der friiheren Regelung der gymnasia-
len Ausbildung vorgesehen war. Damit lassen sich die Probleme im Zusammenhang mit
Plagiatsversuchen stark verringern, da die einzelnen Schilerinnen und Schiiler standig von
mindestens einer Lehrperson begleitet werden, die einer Arbeitsgruppe zugeteilt ist.

Am Ende des vierten Jahres und der Ausbildung legen alle Schilerinnen und Schiler eine
schriftliche und mundliche Prifung in den Fachern ltalienisch (L1), Deutsch oder Franzo-
sisch (L2), Mathematik, im Schwerpunktfach und in Geisteswissenschaften ab (schriftliche
Priifung in Geschichte und mindliche Priifung in Geografie oder umgekehrt)'**. Die Prii-
fungen werden vom Fachexperten durchgesehen.

Anhang 1 enthalt die Ubersichten tber die Wochenlektionen. Es wird ein Gleichgewicht
zwischen den verschiedenen Bereichen (Sprachen, Mathematik und Experimentalwissen-
schaften, Geisteswissenschaften, Kunst und Sport) angestrebt. Da das Tessin in kultureller
und sprachlicher Hinsicht eine Minderheitenregion darstellt, sollen die Schilerinnen und
Schiler zudem ausreichend Gelegenheit fiir das Erlernen von Fremdsprachen erhalten.

Das Verhaltnis zum Kanton. Die Frage der Autonomie

Die Tessiner Gymnasien sind keine autonomen Verwaltungseinheiten, d. h. sie verfliigen
nicht Uber spezifische strategische oder finanzielle Autonomie. So wird insbesondere das
Budget Uber das zustandige Departement zentral vom Kanton festgelegt und verwaltet.
Jede Ausgabe im Zusammenhang mit einer Initiative, die innerhalb der einzelnen Schulen
eingeleitet wird, ist gegenliber den vorgesetzten Amtern zu begriinden und von diesen zu
bestatigen.

Die Schulleitungen haben auch bei der Ausgestaltung der Unterrichtsorganisation und aller
vorgesehenen Nebentatigkeiten einen beschrankten Handlungsspielraum. In den letzten
Jahren hat das zustdndige Departement die Stundendotation auf 40,5 Wochenstunden
pro Klasse festgelegt. Da schon die Pflichtlektionen 31 bis 35 Stunden pro Klasse ent-
sprechen, besteht kein sehr grosser Spielraum fir die Finanzierung aller Gbrigen Aktivitaten
einer Klasse (Wahlfacher, Stitzunterricht usw.) oder von Lehrpersonen zugunsten einer
Klasse (Klassenleitung, Koordinationsbestrebungen unter den Lehrpersonen usw.). Aller-
dings ist zu beriicksichtigen, dass der Kanton jeder Schule 12 zusatzliche Stunden fiir For-
schungsprojekte zur Verfiigung stellt, die sich auf padagogische oder didaktische Fragen
und auf Versuche und Neuerungen in Bezug auf die Organisation der Schule, die Pro-
gramme, die Unterrichtsmethoden und -techniken beziehen.

Die Frage der Autonomie der kantonalen Gymnasien ist somit relativ komplex und kann
hier nicht vertieft dargestellt werden. Kurz gesagt wird von Formen erheblicher Autonomie
zu klar festgelegten Grenzen tbergegangen. In diesem Sinn ist der Kanton Tessin wirklich
ein Sonderfall. Betont wird dies durch die Tatsache, dass er als Sprachregion gilt, obwohl
er keine ist (da diese auch den italienischsprachigen Teil von Graublinden umfassen wur-
de). Denn in Bezug auf die Beziehungen zwischen den Schulen und dem Kanton bestehen

'35 Nur bis Ende des Schuljahres 2011/12; danach kénnen die Schiilerinnen und Schiiler fiir die

Prifung in Geisteswissenschaften zwischen Geschichte, Geografie und Philosophie wahlen (mit
schriftlicher und mundlicher Prifung in einem dieser Facher).
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auch erhebliche Unterschiede zum italienischsprachigen Teil des Kantons Graubinden,
was auf eine historische und kulturelle Verschiedenheit hinweist. Traditionell, um zwei ge-
gensatzliche Beispiele anzuflihren, bestehen Aspekte, die auf grosse Autonomie schliessen
lassen (Hausmatur — bis vor wenigen Jahren sogar mit unterschiedlichen Prifungen in den
einzelnen Klassen! — Schulaufsichtskommissionen usw.), aber auch Bereiche, die in ande-
ren Regionen der Schweiz von den Schulen geregelt werden und die im Tessin einer zent-
ralen kantonalen Regelung unterstehen (wie die Anstellung der Lehrpersonen, die vom
Kanton und nicht von der Schule berufen werden).

Schliesslich ist zu betonen, dass die Finanzierung der Neugestaltung des Ausbildungsmo-
dells nach dem MAR 95 (ber eine Reihe von Entlastungen erfolgte, die der Kanton — nicht
die einzelne Schule — den Lehrpersonen gewahrt hat und weiterhin gewahrt, um deren Ar-
beit fur die Erstellung, Umsetzung und sténdige Aktualisierung der Lehrpldne anzuerken-
nen.

Die Umsetzung des MAR 95 im Tessin

Die Umsetzung des MAR 95 im Tessin ist ein sich fortlaufender Prozess, der vom zustéan-
digen Departement tber das Amt fur Mittelschulen in Zusammenarbeit mit dem Kollegium
der Mittelschulrektoren standig uberwacht wird. Die Struktur, die unmittelbar nach dem In-
krafttreten des MAR 95 geschaffen wurde, blieb praktisch unverandert: Auf operativer Ebe-
ne hatte eine Arbeitsgruppe (AG) den Auftrag erhalten, den allgemeinen Rahmen der gym-
nasialen Ausbildung im Tessin entsprechend den Moglichkeiten festzulegen, die das neue
MAR 95 bot. 1995 gehdrten dieser AG unter dem Vorsitz des Leiters des UIMS die Rekto-
ren der funf kantonalen Gymnasien und der kantonalen Handelsschule sowie das Tessiner
Mitglied der Schweizerischen Maturitdtskommission an. Heute setzt sie sich nur noch aus
den Rektoren zusammen, wird aber weiterhin vom Leiter des UIMS prasidiert. Noch immer
hat sie jedoch die Aufgabe, die Rahmenbedingungen sicherzustellen, da die Grundsatze
der Reform weiterhin umgesetzt und aktualisiert werden kdnnen. Die Lehrpersonen beteilig-
ten sich von Anfang an aktiv an der Erarbeitung der kantonalen Lehrplane und stutzten sich
dabei auf die Uberlegungen, die durch die neue Ausrichtung des Rahmenlehrplans ausge-
I6st wurden. In Arbeitsgruppen, die nach Lernbereichen und nach einzelnen Fachern gebil-
det wurden und in denen die Schulen entsprechend ihrer Bedeutung vertreten waren, leg-
ten sie die Lernziele der Fachbereiche und der einzelnen Facher fest. In Ubereinstimmung
mit ihren Vertreterinnen und Vertretern auf kantonaler Ebene erarbeiteten alle anderen
Lehrpersonen an den verschiedenen Schulen die Arbeitsplane (schulinterne Plane fur die
einzelnen Facher) und aktualisieren diese laufend.

Aus Sicht der Rechtsgrundlagen verfligt der Kanton Tessin seit 1997 Uber ein Reglement
fur die gymnasiale Ausbildung, das den Bestimmungen des MAR entspricht und seither
immer wieder aktualisiert wurde.

Die Umsetzung des MAR stutzt sich somit auf die gemeinsame Arbeit von Experten, Beam-
ten, Rektoren und Lehrpersonen. Dies bietet den Vorteil, dass eine Reihe von Regeln fest-
gelegt wurden, die nicht nur die Interessen der Schilerinnen und Schuler wahren, sondern
auch sicherstellen, dass das Modell der gymnasialen Ausbildung eine gewisse Koharenz
aufweist.

Das Modell, das fir eine vierjahrige Ausbildungsdauer konzipiert ist, weist im ersten Jahr
eine eher propadeutische Ausrichtung auf. Es ist vor allem dadurch gekennzeichnet, dass —
in den meisten Lernbereichen — koordinierter Unterricht vorgesehen ist, der neben Semes-
ter- und Schlussnoten in jedem Einzelfach auch zu gemeinsamen Schlussnoten fir mehre-
re Facher eines Bereichs fiihrt, die zwischen mehreren Lehrpersonen abgesprochen wer-
den. Dies gilt fur die Experimentalwissenschaften im ersten und zweiten Jahr, fur die Fa-
cher des Bereichs Kunst (bildnerisches Gestalten/Musik und Kunstgeschichte) im zweiten
Jahr, die Geisteswissenschaften (Geschichte und Geografie) im dritten und vierten Jahr
(hier kommen noch Philosophie und Einfuhrung in Wirtschaft und Recht hinzu).

Zudem wird der Unterricht in den Schwerpunktfachern Physik und Anwendungen der Ma-
thematik, Biologie und Chemie sowie Wirtschaft und Recht von den zustéandigen Lehrper-



Schlussbericht PGYM - Stand 26.11.2008 88

sonen gemeinsam geplant und fiihrt zu unter diesen abgesprochenen Semester- und
Schlussnoten.

Die Einheitsnoten innerhalb dieses Modells sollen fiir die Lehrpersonen einen Anreiz dar-
stellen, ihren Unterricht zu koordinieren, zusammenzuarbeiten und laufend Informationen
und Beobachtungen uber den Lernbedarf und die Leistungen ihrer Schilerinnen und Schi-
ler auszutauschen, auch aus einer ganzheitlicheren Sicht, die Gber das eigene Fach hi-
nausgeht.

Besondere Erwahnung verdienen der Kurs in Experimentalwissenschaften im dritten Jahr
sowie der koordinierte Unterricht im Bereich Geisteswissenschaften im vierten Jahr (Maturi-
tatsjahr).

Der Kurs in Experimentalwissenschaften im dritten Jahr richtet sich nur an jene Schulerin-
nen und Schiler, die ein nicht naturwissenschaftliches Schwerpunktfach wahlen. Er sieht
integrierten Unterricht fur die drei Facher (Biologie, Chemie und Physik) ausgehend von
einer Reihe von fachubergreifenden Themen vor. Wahrend des Kurses ist haufig Unterricht
in Anwesenheit aller drei Lehrpersonen vorgesehen, die in gegenseitigem Einvernehmen
eine einzige Semester- und Schlussnote festlegen'*®.

Der koordinierte Unterricht in den Geisteswissenschaften im Maturitatsjahr umfasst die Fa-
cher Geschichte, Geografie, Philosophie sowie Einfihrung in Wirtschaft und Recht. Er
streift vor allem die grossen Themen des 20. Jahrhunderts. Das Ziel besteht darin, die heu-
tigen Ereignisse und gesellschaftlichen Erscheinungen aus unterschiedlichen Blickwinkeln
zu beleuchten, die sich gegenseitig vervollstandigen und erganzen. Das neue Reglement
fur die gymnasiale Ausbildung, das an die kirzlich erfolgte MAR-Revision angepasst wur-
de, sieht eine flnfte Maturitatsprifung im Bereich Geisteswissenschaften vor. Dabei kdn-
nen die Schilerinnen und Schiler eines der drei Facher Geschichte, Geografie und Philo-
sophie wahlen. Uber das gewahite spezifische Fach hinaus wird die Priifung von den Schi-
lerinnen und Schilern auch verlangen, dass sie ein Thema aus verschiedenen Perspekti-
ven und unter unterschiedlichen Gesichtspunkten bearbeiten kénnen und dass sie — ent-
sprechend den Erfahrungen, die sie im vierten Jahr gemacht haben — in ihre Uberlegungen
Kompetenzen einfliessen lassen kénnen, die sie in den anderen Fachern des Bereichs
Geisteswissenschaften erworben haben.

Versuche:

Zu den beschriebenen Modellen des fachlbergreifenden und integrierten Unterrichts wer-
den mittel- und langfristige Versuche und Projekte durchgefiihrt. Gegenwartig wird insbe-
sondere ein Versuch evaluiert, der im dritten Jahr in einigen Klassen mit einem nicht natur-
wissenschaftlichen Schwerpunktfach eingeleitet wurde. Der untersuchte Ansatz fir integ-
rierten Unterricht in Experimentalwissenschaften bezieht sich auf die Vermittlung der Ther-
modynamik gestltzt auf die Einflhrung der Begriffe Entropie und chemisches Potenzial als
wichtigste Grdossen neben den traditionellen Grossen Temperatur, Stoffmenge und Energie.
Der Versuch wurde von einem Forschungsprojekt der Padagogischen Hochschule Locarno
begleitet, das die Zusammenarbeit mit Gymnasiallehrpersonen nutzt. Das Ziel besteht dar-
in, einen innovativen didaktischen Ansatz fir die Vermittlung der Thermodynamik zu entwi-
ckeln, der vor allem im integrierten Biologie-, Chemie- und Physikunterricht eingesetzt wer-
den kann. Dieser Ansatz beruht auf der Festlegung von kognitiven Organisatoren, die fir
alle drei Facher gultig sind, und auf der Nutzung der bestehenden Analogien zwischen der
Physik und den verwandten Fachern. Aus methodischer Sicht stehen das Experimentieren
und die dynamische Entwicklung eines Modells im Vordergrund'’.

"% Die Note des integrierten Kurses in Experimentalwissenschaften stellt fir diese Schulerinnen und

Schiller auch die Maturitatsnote dar. Mit dem Inkrafttreten der kleinen Revision, die
Maturitdtsnoten in  den einzelnen Fachern und keine Gesamtnote fir die
Experimentalwissenschaften mehr vorsieht, mussten deshalb einige Anderungen vorgenommen
werden. Fir die Schilerinnen und Schiler, die ein nicht naturwissenschaftliches
Schwerpunktfach wahlen, wird die Maturitdtsnote in den Einzelfachern Biologie, Chemie und
Physik wie folgt berechnet: arithmetisches Mittel zwischen der Note am Ende des zweiten Jahres
und jener des integrierten Kurses im dritten Jahr.

Fir eine ausfuhrlichere Dokumentation zum konzeptuellen Bezugsrahmen wird auf die Website
http://www.gesn.ch/TD verwiesen.

137
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Am Gymnasium Lugano 2 wurde zudem ein Projekt fur integrierten Unterricht in Geistes-
wissenschaften im vierten Jahr entwickelt, das die oben beschriebenen Absichten und Ziel-
setzungen gut zum Ausdruck bringt. Es beruht auf der Erstellung eines Dossiers, zu dem
alle vier beteiligten Facher beitragen (somit auch die Einflhrung in Wirtschaft und Recht,
die kein Maturitatsfach darstellt). Dieses Dossier wird fur die Schulerinnen und Schuler zu
einem grundlegenden Bezugspunkt, um die Erscheinungen des 20. Jahrhunderts, mit de-
nen sie sich befasst haben, ganzheitlich zu erfassen und die Maturitatsprifung in einem der
geisteswissenschaftlichen Facher vorzubereiten. Ab dem Schuljahr 2008/09 wird das Pro-
jekt auf alle kantonalen Gymnasien ausgedehnt.

Von den Versuchen, die schon vor Jahren eingeleitet wurden, ist an die lItalienisch- und
Mathematiklabors im ersten Jahr zu erinnern (zwei Lektionen in Halbklassen). Diese Labors
wurden mit der Absicht eingefuhrt, die Schulerinnen und Schulern beim Ausbau ihrer Kom-
petenzen in zwei Grundlagenfachern der Gymnasialausbildung (Erstsprache und Mathema-
tik) zu unterstitzen, indem ihnen vor allem die Mdglichkeit geboten wird, beim Verfassen
von Texten und beim Lésen von mathematischen Aufgaben eine verstarkte Betreuung in
Anspruch zu nehmen.

Zu erwahnen sind schliesslich auch die zahlreichen Versuche, die nicht auf kantonaler E-
bene, sondern in den einzelnen Schulen (Schulprojekte) zu didaktischen und padagogi-
schen Themen durchgefuhrt werden. Dazu stehen jedem Gymnasium jahrlich 12 Wochen-
lektionen zur Verfugung.

Angaben zum Ubertritt ins und aus dem Gymnasium

Im Vergleich zum schweizerischen Durchschnitt ist die Quote der Ubertritte von der obliga-
torischen Schule ins Gymnasium sehr hoch. Diese Quote war in den letzten Jahren stabil
und lag jeweils bei rund 35%. Sie wird zum einen durch die Struktur des Schulsystems be-
stimmt, das auf der Oberstufe eine einheitliche Scuola media vorsieht. Zum anderen ist sie
darauf zuriickzuflihren, dass die Arbeitswelt in den letzten Jahren Schwierigkeiten hatte,
Lehrlinge aufzunehmen. Die Quote der Ubertritte von der obligatorischen Schule ins Gym-
nasium stieg in den letzten 15 Jahren von 28,7% (1991/92) auf 34,3%'®, obwohl inzwi-
schen die anderen Ausbildungen erheblich ausgebaut wurden, namentlich mit der Einfuh-
rung der Berufsmaturitat.

Eine hohe Ubertrittsquote hat unter anderem auch eine hohe Misserfolgsrate in den ersten
zwei Jahren der gymnasialen Ausbildung zur Folge (vor allem im ersten Jahr mit einer Rate
von zuweilen Uber 35%).

Trotz zahlreicher Budgetkiirzungen wurden in einigen Fachern Stitz- und Nachholkurse
beibehalten: neben der Erstsprache und der Mathematik auch fir die Zweitsprachen
(Deutsch, Franzdsisch, Englisch) und fir die Experimentalwissenschaften (Physik und
Chemie). Damit soll einer grésseren Zahl von Schilerinnen und Schiler ermdglicht werden,
die Ausbildung erfolgreich zu besuchen und insbesondere die anfanglichen Liicken inner-
halb relativ kurzer Zeit zu schliessen.

Die hohe Ubertrittsquote nach der obligatorischen Schule, die Massnahmen zur Betreuung
der Schulerinnen und Schiler und eine Tradition, die sich noch vorwiegend auf den aka-
demischen Weg stiltzt, fiihnren dazu, dass die Maturititsquote' trotz der vorgenommenen

¥ Vgl. La scuola ticinese in cifre, Guidotti, C. & Rigoni, B. (Hrsg.), Ufficio studi e ricerche del DECS,
Ausgabe 2007, Bellinzona.

"% Die nachstehend zitierten statistischen Angaben wurden 2008 auf der Website des Bundesamtes

fur Statistik, Neuenburg, (www.bfs.admin.ch) verdéffentlicht.
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Selektion im interkantonalen Vergleich sehr hoch ist. 2007 war das Tessin sogar der Kan-
ton mit der héchsten Maturitdtsquote der Schweiz (29,5%), wahrend der nationale Durch-
schnitt bei 19% lag. Bereits 1985 verzeichnete das Tessin mit 17,6% eine der hochsten
Maturitatsquoten. In den darauffolgenden 22 Jahren erhdhte sich die Quote um rund 67%
und wuchs somit starker als der nationale Durchschnitt (etwa 55%).

Was den Ubertritt in hohere Ausbildungen anbelangt, ziehen die Tessiner Studierenden
weiterhin die Schweizer Universitaten vor, obwohl fir bestimmte Fakultaten ein hohes Inte-
resse an einer akademischen Ausbildung in Italien besteht (2005 entschieden sich rund
11% der Tessiner Studierenden dafur). In der letzten veréffentlichten Erhebung (Winterse-
mester 2006/07) waren an den Universitaten und Technischen Hochschulen in der Schweiz
rund 4250 Tessiner Studierende immatrikuliert (vor zwanzig Jahren waren es weniger als
3000), 5% davon an der Universitat der italienischen Schweiz (USI). Im gleichen Zeitraum
waren an den Fachhochschulen in der Schweiz etwa 1800 Tessiner Studierende einge-
schrieben (2001 waren es weniger als 1100), von denen tber 55% die Fachhochschule der
italienischen Schweiz (SUPSI) besuchten.

Die Abschlussquote an den universitaren Hochschulen entspricht in etwa den anderen Indi-
katoren (insbesondere der Maturitatsquote): Sie lag 2007 bei 21,6% und war nur in Genf
héher, wo sich jedoch eine viel hdhere Zahl von Studierenden an der kantonalen Universi-
tat immatrikuliert.

Werden auch die Fachhochschulen und die héheren Fachschulen einbezogen, steigt die
Abschlussquote fir das Tessin auf 30,6%, entspricht damit jener von Neuenburg und wird
nur noch vom Kanton Jura Ubertroffen.

Die Daten sind somit noch sehr ermutigend, auch in Anbetracht der Tatsache, dass die
meisten Tessiner Studierenden einen Abschluss (insbesondere einen universitaren Ab-
schluss) ausserhalb ihres Kantons erwerben und dass keine Erleichterungen oder Vor-
zugsbedingungen bestehen, die die Zulassung zur kantonalen Universitat (USI) oder zu
italienischen Universitaten besonders fordern.

Der Standpunkt des Tessins zu Themen der nationalen
Koordination

Gegenluber dem Rest der Schweiz ist das Tessin in geografischer, sprachlicher und kultu-
reller Hinsicht, aber teilweise auch in wirtschaftlicher Hinsicht eine Randregion. Dies hat
dazu beigetragen, dass sich der Kanton auf nationaler Ebene zu einer Art Sonder- und Ein-
zelfall entwickelt hat, was auch fir den Bildungsbereich gilt. Auf Ebene des Gymnasiums
wurde versucht, die Absichten des MAR 95 relativ radikal umzusetzen. Paradoxerweise
férderte dies eine gewisse Isolation, die jedoch oft nicht negativ erlebt wird. Vielmehr wurde
auch versucht, von einer Tradition auszugehen, die sich in einer Zeit herausgebildet hatte,
in der die kantonale Autonomie starker war. Die Forderung nach verstarkter Koordination
im Bildungs- und Ausbildungsbereich auf nationaler Ebene ist verstandlich. Zuweilen bringt
sie jedoch das Tessin gerade deshalb in Schwierigkeiten, weil dessen Besonderheiten, die
auch sozialer und wirtschaftlicher Art sind, nicht immer Rechnung getragen werden kann.
Die Beschaffenheit des Kantonsgebiets, die Distanz zu den anderen Regionen der
Schweiz, die auch auf die sprachlichen und kulturellen Unterschiede zuriickzufiihren ist,
das Fehlen eines Wirtschaftsnetzes in der Art der Industriezentren, die viele Gebiete der
Deutsch- und Westschweiz Uber die Grenzen der einzelnen Kantone hinaus verbinden, und
der politische Entscheid fur eine obligatorische 6ffentliche Schule, die der Integration hohe
Bedeutung beimisst und die Selektion auf die weiterfihrenden Schulen verschiebt, fihren
dazu, dass sich das Tessin objektiv in einer anderen Situation befindet als die meisten an-
deren Kantone. Die Zustimmung zu HarmoS bestéatigt jedoch den Willen des Tessins, die
wichtigsten Gelegenheiten fir eine Koordination und Abstimmung mit dem Rest des Lan-
des auch im grundlegenden Bereich der Bildung und Ausbildung nicht zu verpassen. Der
Kanton hat in der Schulpolitik noch keinen klar umrissenen offiziellen Standpunkt zu The-
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men, die fir die Koordination auf nationaler Ebene zentrale Bedeutung erlangen werden,
wie zur Frage der Vermittlung der Zweitsprachen oder zur Frage der Standards (diese
Themen wurden bisher erst im Kollegium der Mittelschulrektoren und im UIMS diskutiert).
Er ist jedoch sicherlich bereit, sich ernsthaft mit diesen Aspekten auseinanderzusetzen.
Gleichzeitig fordert er jedoch, dass seinen Besonderheiten Rechnung getragen wird, nicht
als Privileg, sondern im Hinblick auf eine objektive Beurteilung, in der Aspekte, die aus kul-
turellen und historischen Grinden unterschiedlich sind, nicht unkritisch verglichen und auf
die gleiche Stufe gestellt werden durfen.

Die Erwartungen des Kantons Tessin im Bereich der Gym-
nasialen Ausbildung

Was fir das gesamte vorliegende Dokument gilt, gilt fir diesen abschliessenden Teil noch
vermehrt: Die Ausfihrungen, die hier zusammenfassend prasentiert werden, sind das Er-
gebnis der Diskussionen und Uberlegungen, die im Tessiner Kollegium der Mittelschulrek-
toren zusammen mit dem Leiter des Amtes fur Mittelschulen (UIMS) stattfanden.

Eine der besonders haufig genannten und dringenden Erwartungen betrifft die wissen-
schaftliche — und nicht nur padagogische — Kompetenz der Gymnasiallehrpersonen. Das
Tessin verlangt von der EDK, dass sie sich fir die Forderung einer Lehrperson einsetzt, die
weiterhin die hochstmoégliche Kompetenz in den Unterrichtsfachern gewahrleistet und die
als Intellektuelle ihre Autonomie nutzt, um ihre verantwortungsvolle Aufgabe gegentber
den klnftigen Generationen von Studierenden vollumfanglich wahrzunehmen. Es sollte
weiterhin eine Lehrperson geférdert werden, die nicht bloss eine einfache Wissensvermitt-
lerin ist. Hier besteht ein enormer Unterschied kultureller Art, der das Profil und die Aufgabe
der Lehrperson, ihre Grundausbildung und Weiterbildung bestimmt.

Deshalb wird nicht nur gewtiinscht, dass die Anforderungen nicht gesenkt werden, die auf
der fachbezogenen Ebene an die Kandidatinnen und Kandidaten fir das héhere Lehramt
gestellt werden. Vielmehr wird auch der Wunsch gedussert, dass die EDK diesem Ge-
sichtspunkt bei der Gewahrung ihrer Anerkennung fir den Unterricht an den Maturitatss-
chulen Beachtung schenkt. Die kirzlich gemachte Erfahrung bei Anstellungsgesprachen im
Tessin mit Lehramtskandidatinnen und -kandidaten, die von der EDK die Anerkennung fur
die Auslibung des Berufs von Gymnasiallehrpersonen in der ganzen Schweiz erhalten hat-
ten, weist leider auf eine Entwicklung hin, die vom Kollegium der Mittelschulrektoren und
vom UIMS ernsthaft in Frage gestellt wird. So fragt man sich insbesondere, wozu die Quali-
tatskontrolle des Systems mittels Standards dient, wenn die Hauptakteurin des Unterrichts,
die Lehrperson, ihrer Aufgabe wissenschaftlich nicht gewachsen ist. Wenn sie, wie festge-
stellt wurde und belegt werden kann, zum Beispiel die Anerkennung der EDK fir den Italie-
nischunterricht im Tessin (und somit als Erstsprache) erhalten hat, ohne je Italianistik stu-
diert zu haben, sondern nur gestitzt auf einen kurzen Einsatz, bei dem sie vor fast dreissig
Jahren im Ausland Italienisch als Zweitsprache unterrichtet hatte.

Ein weiterer Entscheid, den das Tessin erwartet, betrifft die Dauer der gymnasialen Ausbil-
dung: Der Kanton hofft, dass sich auch aus den Ergebnissen von EVAMAR Il die Notwen-
digkeit ergibt, die vierjahrige Dauer der Gymnasialausbildung ohne Einbezug der Sekun-
darstufe | im MAR zu verankern.
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Eine weitere Bemerkung betrifft schliesslich die Diskussion Uber die moégliche Einfiihrung
von Bildungsstandards. Wahrscheinlich ist es zwar notwendig und unabdingbar, sich inner-
halb der Sekundarstufe Il — und somit auch des Gymnasiums — mit dieser Frage zu befas-
sen, da es politisch immer schwieriger wird, ein heterogenes und von starken Unterschie-
den gekennzeichnetes System auf nationaler Ebene zu vertreten. Trotzdem weisen unsere
internen Diskussionen und Uberlegungen darauf hin, dass fiir die Lehrperson unbedingt
weiterhin die Unterrichtsautonomie auf der Grundlage des RLP, der kantonalen Lehrplane
und, wo vorhanden, der Lehrplane der einzelnen Schulen (Schulprofil) gewahrt muss. Allfal-
lige Uberlegungen zur Einfiihrung von Bildungsstandards dirfen nicht losgeldst von allge-
meineren Uberlegungen zur Notwendigkeit der Aktualisierung und Erneuerung der Rah-
menlehrplane erfolgen. Zudem ist von Anfang an darauf zu achten, dass der Unterricht
nicht auf eine reine Testkultur abgeflacht wird. Ein System, das auf Standards beruht, sollte
eine einfachere Beurteilung in Bezug auf die Kohdrenz mit den Zielen von Art. 5 MAR er-
moglichen (zumindest fur jenen Teil, fur den sich diese Beurteilung allenfalls als mdglich
erweisen wird) und darf keinesfalls zu hart sein. Allerdings ist fir uns bereits jetzt absehbar,
dass sich wesentliche Aspekte der Ziele der gymnasialen Ausbildung weder auf die Logik
der Bildungsstandards reduzieren noch mit diesen messen lassen.

In den letzten 30 Jahren unterlag das Gymnasium im Tessin wie in den anderen Landestei-
len erheblichen Verdnderungen, die seine wichtigsten Merkmale teilweise neu gestaltet
haben. Dieser Wandel beruhte nicht nur auf dem politischen Entscheid, die Bildung starker
zu demokratisieren, sondern auch auf der sich immer klarer abzeichnenden und unauf-
schiebbaren Notwendigkeit, Zweck und Zielsetzungen der gymnasialen Ausbildung ent-
sprechend den Erwartungen der Gesellschaft laufend neu festzulegen. Der Druck, der sei-
tens der Wirtschaft, der Industrie und der weiterfiihrenden Studien auf die gymnasiale Aus-
bildung spurbar wird, richtet sie auf immer funktionalere Modelle aus, die aber auch immer
weiter von jenem Ort der langsamen Heranbildung des Denkvermdégens entfernt sind, der
allein auf den Zugang zu den tertidren Ausbildungen vorbereitete.

Das Tessin hofft, dass Formen der Harmonisierung zwischen den Gymnasien verschiede-
ner Kantone, aber auch innerhalb des gleichen Kantons gefunden werden kénnen, ohne
dass deshalb auf Formen von Autonomie verzichtet werden muss, die in der Schweiz tradi-
tionell als Elemente der Bereicherung, nicht der Verarmung der Gymnasialausbildung aner-
kannt sind. Es hofft, dass es gelingen wird, mit den — allenfalls tiefgreifenden — Reformen,
die sich in den nachsten Jahren auch gestitzt auf die Ergebnisse von EVAMAR || als not-
wendig erweisen kdnnten, das hohe Qualitatspotenzial des Gymnasiums zur Entfaltung zu
bringen, es nach aussen zunehmend transparenter zu machen und zugleich die Rolle der
gymnasialen Maturitat als Hauptzugangsweg zu den akademischen Studien beizubehalten.

Fur die Arbeitsgruppe PGYM
Fulvio Cavallini
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3. Die Situation im Kanton Graubunden

Blundner Gymnasium

Teilrevision des Mittelschulgesetzes fiir den Kanton Graubiinden'*

Chur, 23. Oktober 2008
Dr. Gion Lechmann

1. Ausgangslage

1.1.Bundner Mittelschullandschaft und die Diskussionen
uber die Zukunft des Gymnasium (Lang- und Kurzzeit-
gymnasium)

Die Frage betreffend Flhrung eines Untergymnasiums beschéftigt die Bildungspolitik des
Kantons Graublinden bereits seit vielen Jahren. So wurde im Jahre 1993 die Regierung mit
dem Postulat Maissen aufgefordert, die Aufhebung des Untergymnasiums zu priifen.™" Mit
dem Regierungsbeschluss'*? vom 10. September 1996 und auf der Grundlage von Art. 19
des Mittelschulgesetzes legte die Regierung jedoch im Rahmen der Mittelschulreform und
als Folge der bereits geplanten Verklirzung der gymnasialen Ausbildungsdauer um ein Jahr
(MAV zu MAR) fest, dass das Untergymnasium derzeit beizubehalten sei.

Neu aufgenommen wurde im Jahr 2003 die Diskussion um das Untergymnasium im Rah-
men der Behandlung der Struktur- und Leistungsuberprifung zur Sanierung des Kantons-
haushalts durch den Grossen Rat."* Der Vorschlag der Regierung sah vor, das Untergym-
nasium an den Mittelschulen sehr restriktivim Sinne eines Leistungszuges pro Schulstand-
ort zu filhren."* In den Verhandlungen des Grossen Rates wurde jedoch darauf hin-
gewiesen, dass einschneidende Anderungen der kantonalen gymnasialen Ausbil-
dung nicht primar aufgrund finanzieller Aspekte, sondern vor allem unter dem Ge-
sichtspunkt der Ausbildungsqualitit vorzunehmen seien. Der Grosse Rat beschloss
schliesslich mit 108 zu 9 Stimmen eine massvolle befristete Reduktion'® (Numerus Clau-
sus) der Aufnahme von Schilerinnen und Schilern in das Untergymnasium, in das Gym-
nasium, in die Fach- und in die Handelsmittelschule fir die Schuljahre 2004/05, 2005/06,
2006/07 und 2007/08. Die mit der Massnahme 332 beschlossene befristete Beschrankung
der Aufnahmezahl fur die Mittelschulen hatte zur Folge, dass die ,Kantonale Volksinitiative
fur eine Bundner Mittelschule ohne Numerus Clausus® am 15. Juni 2005 bei der Standes-
kanzlei eingereicht wurde.

Am 2. Mai 2006 wurde die Massnahme 332 mit Beschluss Nr. 508 durch die Regierung
aufgrund eines Bundesgerichtsentscheides betreffend eine vergleichbare Regelung des

%% Dieser Bericht basiert auf die Textvorlagen der Botschaft (18.12.2007) und auf die amtlichen

Informationsschreiben des Amtes fiir HOhere Bildung (Kick-off 05.05.2008, Factsheet
16.09.2008).

" Grossratsprotokoll 1993/94, S. 592 ff.

'*2 Regierungsbeschluss 10.09.1996, Nr. 2043,

%% Botschaft der Regierung an den Grossen Rat, Heft Nr. 2/2003-2004.

% Massnahmen 22 und 23.

'*® Grossratsprotokoll 2003/2004, S. 229, Massnahme 332.
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Kantons Glarus riickwirkend per 1. Marz 2006 aufgehoben. Das Initiativbegehren behandel-
te der Grosse Rat in der Dezembersession 2006 und empfahl es mit 100:4 Stimmen dem
Volk zur Ablehnung.™® In der Folge wurde die Initiative zuriickgezogen.'*’

In der Junisession 2003 hatte Grossrat Arquint einen Auftrag betreffend Erstellung eines
Berichts Uber die Folgen der Aufhebung des Untergymnasiums eingereicht. Der Auftrag
wurde mit dem Zusatz Uberwiesen, dass eine Situationsanalyse der Sekundarstufe | zu
erstellen und mégliche Lésungsansatze zu entwickeln seien."® Das Erziehungs-, Kultur-
und Umweltschutzdepartement liess einen Bericht ausarbeiten, dessen Resultate in die
Ausformulierung des Kernprogramms Biindner Schule 2010 unter der Bezeichnung ,Star-
kung der Volksschul-Oberstufe“ (Einfihrung des kooperativen und leistungsorientierten
Oberstufenmodells C ohne Untergymnasium, aber mit einer vier- oder flnfjahrigen gymna-
sialen Ausbildung) einfloss. Im Rahmen der Vernehmlassung wurde der Vorschlag des
Departements kontrovers beurteilt. Einerseits erkannte man im Vorschlag eine sinnvolle
Starkung der Volksschul-Oberstufe, andererseits beflirchtete man eine massive Schwa-
chung der gymnasialen Ausbildung und der regionalen Mittelschulstandorte.® Mittels einer
Petition wurde dem Anliegen der Kritiker Nachdruck verliehen.

Schliesslich wurde im April 2006 der Auftrag von Grossrat Claus betreffend die Starkung
der gymnasialen Ausbildung (Erhalt Untergymnasium) in Graubinden eingereicht.

2. Diskussionsfelder

2.1 Funf Ausgestaltungsvarianten in der Diskussion

Die Auswahl der Ausgestaltungsvarianten erfolgte zum einen auf Grund der spezifischen
Ausgangslage im Kanton Graubunden mit einer 6ffentlichen Kantonsschule und den dezen-
tralen Mittelschulangeboten der sieben privaten Mittelschulen, welche je ein Gymnasium
fihren. Zum anderen sind die politischen Vorstdésse und Rickmeldungen zum Kernpro-
gramm Bindner Schule 2010 mit dem priorisierten Vorhaben Stdrkung der Volksschul-
Oberstufe in die Variantenwahl eingeflossen.

Neben dem Status quo mit einem sechs- und einem vierjdhrigen Gymnasium (Variante
H/H=heute) wurden die im Kernprogramm zur Diskussion gestellten Varianten ,Vierjahriges
Gymnasium® (Variante G4) und ,Funfjahriges Gymnasium® (Variante G5) dargelegt und
bewertet. Auf Grund der Rickmeldungen zum Kernprogramm wurden vorliegend zwei neue
Varianten in die politische Entscheidungsfindung aufgenommen: Die von den Rektoren der
Bundner Mittelschulen vorgeschlagene Variante (Variante R/R=Rektoren), welche u.a. die
Einschaltung eines Synchronisations-jahres vorschlug, sowie die Variante ,Regionen-
Zentrum® (Variante RZ). Die Variante ,Regionen-Zentrum* hatte die Modelle fur die Gym-
nasien flexibilisiert, so dass an der Bundner Kantonsschule ein anderes Modell als an den
privaten Mittelschulen hatte umgesetzt werden kdnnen.

Ein wichtiges Merkmal der verschiedenen Varianten war die Ausbildungsdauer von 12 oder
13 Jahren bis zur Matura.

'8 Grossratsprotokoll 2006/2007, S. 656 ff.

7 Kantonsamtsblatt Nr. 7, 22. Februar 2007, S. 659.

'8 Grossratsprotokoll 2003/2004, S. 229.

'*9 vgl. Kernprogramm Biindner Schule 2010, Zusammenfassung der eingegangenen
Ruckmeldungen, S. 56 ff.
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FUNF VARIANTEN IM UBERBLICK

H
(Heute/Status quo)

G4

(vierjahriges Gym-
nasium)

G5

(finfjahriges Gym-
nasium)

R

(Rektoren, Sychro-
nisationsjahr)

RZ

(Regionen-
Zentrum)

12

13

12

bzw.

13

12

UBERTRITTE

8. K.
6. Kl.

8. Kl.

(7. KI. fur bes.
Leistungsfahige
direkt in 1. Gymn.)

8. Kl.

(7. KI. fur bes.
Leistungsfahige
direktin 1. Gym-
nasialklasse)

6. Kl.

8. Kl. in Synchro-
nisationsjahr

PMS: 6. und 8. KI.

BKS: 8. KI.

(7. KI. fur bes.
Leistungsfahige
direktin 1. Gym-
nasialklasse)

BEMERKUNGEN

Es handelt sich um das Modell, welches der-
zeit in Kraft ist.

An der BKS werden getrennte Klassenziige
gefihrt, je nachdem ob der Eintritt in das
Gymnasium nach der 6. oder 8. Klasse er-
folgt.

Es werden keine getrennten Klassenzige
gefuhrt. Es gibt nur noch ein Kurzzeit-
gymnasium. Das Untergymnasium wird abge-
schafft.

Es werden keine getrennten Klassenzige
geflhrt. Es gibt nur noch ein Kurzzeit-
gymnasium. Eine Trennung der Oberstufe in
Untergymnasium und Sekundarstufe | gibt es
nicht mehr. Die gymnasiale Ausbildung dauert
ein Jahr langer als beim heutigen Modell.

An der BKS werden getrennte Klassenzuge
geflhrt, je nachdem ob der Eintritt nach der 6.
oder 8. Klasse erfolgt.

Beim Eintritt nach der 8. Klasse wird ein zu-
satzliches, so genanntes Synchronisa-
tionsjahr eingefuihrt. Das Synchronisationsjahr
verlangert die gymnasiale Ausbildung um ein
Jahr.

An den PMS werden keine getrennten Klas-
senzuge gefuhrt. Das Synchronisa-tionsjahr
an den PMS wird im ordentlichen Klassenzug
absolviert.

An den PMS wird das heutige System weiter-
gefihrt.

An der BKS wird das Modell G4 eingefuhrt.
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2.2 Variantenbewertung
2.2.1Bewertungskriterien

Um die Auswirkungen der verschiedenen Varianten beurteilen und miteinander vergleichen
zu kénnen, wurden zunachst die relevanten Bewertungskriterien dargestellt.

Die Bewertungskriterien sind zum einen aus den Zielen der staatlichen Bildungspolitik ab-
zuleiten, d.h. bildungspolitische Ziele. Auf einer grundsatz-politischen Ebene sind die
Bildungsziele auf kantonaler, nationaler und internationaler Ebene iberwiegend kongruent.
Das Bildungswesen soll das vorhandene Bildungspotential bestmdglich ausschdpfen. Die
Leistungen des Bildungssystems wurden daran gemessen, ob die Schulerinnen und Schu-
ler die vorgegebenen Kompetenzziele erreichen, mit welchem Mitteleinsatz diese Ziele er-
reicht werden und ob alle Lernenden — unabhangig von ihrer Herkunft — die gleichen Bil-
dungschancen haben.

Weil die Entscheidungstrager eine gesamtheitliche Giterabwagung vornehmen mussen,
spielten zum anderen aber nebst den reinen bildungspolitischen Aspekten auch regional-
politische Ziele und 6konomische Uberlegungen/Ziele bei der Variantenwahl eine wich-
tige Rolle.

Fir den Vergleich der vorliegenden Varianten mussten diese allgemein formulierten Ziele in
Bewertungskriterien150 Ubersetzt und soweit als moglich in Form von Indikatoren operatio-
nalisiert werden.

Anschliessend wurden die Leistungen der verschiedenen Varianten im Hinblick auf die Er-
fullung der obigen Ziele und Beurteilungskriterien untersucht. Dabei konnte auf eine Viel-
zahl an Erkenntnissen aus der Bildungsforschung und auf Studien, die spezifisch die Situa-
tion im Kanton Graubiinden untersucht hatten, zuriickgegriffen werden.

3. Entscheid

Die fiinf Varianten erzielen bezlglich der verschiedenen Bewertungskriterien unterschied-
liche Resultate. Welches Gewicht dem jeweiligen Bewertungskriterium zugemessen wer-
den sollte, war abhangig von der politischen Wertung der verschiedenen Ziele. Je nach
Gewichtung resultierte in der Gesamtbetrachtung ein unterschiedliches Bild. Welcher Vari-
ante der Vorzug gegeben werden sollte, hing also davon ab, ob die bildungspolitischen,
okonomischen oder regionalpolitischen Ziele starker gewichtet wurden.

Die Regierung sprach sich fir die Umsetzung einer Kombination des heutigen Modells
und des Rektorenmodells (Variante H'/R") aus, wie sie von einer Vielzahl der Stellungs-
nehmenden in der Vernehmlassung gefordert wurde. Diese Variante gewahrleistet eine
Erhéhung der Ausbildungsqualitit, die Gleichbehandlung aller Schiilerinnen und
Schiiler und die Chancengleichheit fiir alle Regionen. Sie ist ausserdem mit den L6-
sungen in den anderen Kantonen kompatibel und fiihrt kein ,,.Sondermodell“ im Kan-
ton Graubiinden ein.

%0 Kriterien der bildungspolitischen Ziele: Fachliche und persénliche Qualifikation,

Chancengleichheit, soziale Kohasion, Harmonisierung und Kompatibilitat.

Kriterien der 6konomischen Ziele: Effizienz des Mitteleinsatzes.

Kriterien der regional-politischen Ziele: Dezentrales Mittelschulangebot, dezentrales
Oberstufen-Angebot und Standortattraktivitat der Regionen.
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Der Grosse Rat ist dem Vorschlag der Regierung gefolgt und hat sich im Hinblick auf die
kinftige Ausgestaltung der Bundner Mittelschule in der Aprilsession 2008 fur eine Kombina-
tion des bisherigen Modells mit einem Modell entschieden, das von den Rektoren der

Bindner Gymnasien vorgeschlagen wurde.

Daraufhin hat die Blindner Regierung am 2. September 2008 die Teilrevision des Mittel-
schulgesetz in Kraft gesetzt und die entsprechenden Verordnungen erlassen. Alle Mass-
nahmen sind darauf ausgerichtet, eine hohe Ausbildungsqualitat an den Bindner Gymna-

sien zu gewahrleisten.

3.1 Entscheide und deren Veranderungen in den Bundner

Gymnasien

Umsetzung ab:

3.1.1 > Nach bestandener Ubertrittspriifung erfolgt der Ubertritt in Méarz 09
UBERTRETENDE die erste Untergymnasialklasse unter Vorbehalt der Promoti-
AUS DER 6. PRI- on am Ende des ersten Jahres.
MARKLASSE INS
UNTERGYMNASIUM > Bei Nichtbestehen des ersten Untergymnasiumsjahres kann ~ Méarz 09
dieses nicht wiederholt werden. Die Schulerinnen und Schu-
ler fihren in diesem Fall ihre Schulausbildung an der Volks-
schul-Oberstufe weiter (Wiederholung der 1. Klasse).
> Ein repetitionsfreier Ubertritt aus der 1. Gymnasialklasse in 31.01.10
die Volksschule ist bis spatestens zum 31. Januar des jewei-
ligen Schuljahres moglich.
> Die Prifungsfacher andern nicht. Die Teilnehmenden dekla-  \zrz 09
rieren bei der Prifungsanmeldung die Erstsprache selbst.
> Das Untergymnasium (UG) wird starker auf Begabtenférde-  SJ 09/10
3.1.2 rung ausgerichtet.
SCHULERINNEN
UND SCHULER AM > Die Anforderungen in den Fachern Mathematik und Natur- SJ 09/10
UNTERGYMNASIUM wissenschaften werden angehoben.
(1.—2. GYM.)
> Vor dem Ubertritt in die 3. Gymnasialklasse absolvieren die Méarz 11

Schilerinnen und Schiler der 2. Untergymnasialklasse die
gleiche Priifung wie die Ubertretenden aus der Volksschul-
Oberstufe, allerdings nicht im Sinne einer Ubertrittspriifung,
sondern als zusatzliches, promotionswirksames Fach.

> Das Fach "Turnen und Sport" ist neu promotionswirksam.

SJ 09/10
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3.1.3

UBERTRETENDE
AUS DER 8. VOLKS-
SCHULKLASSE IN
DIE MITTELSCHULE

3.1.4

SCHULERINNEN
UND SCHULER AM
OBERGYMNASIUM
(3.-6. GYM.)

> Die Aufnahmeprifungen fiir die 3. Gymnasialklasse und fir
die 1. Handels- bzw. Fachmittelschulklasse werden gemein-
sam in der 8. Klasse durchgefuhrt.

> Die vier Prufungsfacher sind: In der bei der Prifungsanmel-
dung bezeichneten Erstsprache, Englisch, Arithmetik und ein
mathematisch-naturwissenschaftliches Fach (Geometrie,
Chemie, Biologie, Physik), das fur den jeweiligen Prifungs-
jahrgang frihzeitig vom Amt bekannt gegeben wird.

> Die Zutrittsberechtigung zum Gymnasium bzw. zur Han-
delsmittelschule (HMS) oder Fachmittelschule (FMS) wird
aufgrund des Prifungsergebnisses vergeben. Fir den Zutritt
zum Gymnasium ist ein Notendurchschnitt von 4.5, fir den
Zugang zur HMS/FMS von 4.0 zu erreichen.

> Naturwissenschaftliche Facher, Geschichte, Geografie und
die Maturaarbeit gelten je einzeln als zéhlende Facher fir die
Matura. "’

> "Turnen und Sport", "Einfiihrung in Wirtschaft und Recht",

"Bildnerisches Gestalten" und/oder "Musik" zahlen als ganze
Facher zur Promotion.

> "Ethik" ist kein Promotionsfach (als Freifach mdglich).

> Wer als Schwerpunktfach eine neolateinische Sprache wahlt,

muss am Ende der Mittelschulausbildung Latein nach den
Minimalvorgaben der Uni ZH abschliessen.

> Eintretende nach der 2. Sekundarklasse haben die Mdglich-

keit, Latein nach den Minimalvorgaben der Uni ZH abzu-
schliessen.

> Die Schilerinnen und Schiiler schliessen in den Sprachfa-

chern stufengerechte, international anerkannte Zertifikate ab.

> Alle Schiulerinnen und Schiiler miissen eine interdisziplinare

Arbeit erstellen.

> Pro Schulstandort, Abteilung und Fach werden einheitliche,

schriftliche Abschlussprifungen (Hausprifung) durchgefihrt.
Im Schwerpunkifach kann das Amt in Teilbereichen unter-
schiedliche Aufgabenstellungen bewilligen. Die mundlichen
Prifungen bleiben wie bisher.

> Repetition der Maturitatsprifung ohne Anrechnung von No-

ten aus der nicht bestandenen Prufung. Die Maturaarbeit
muss nicht wiederholt werden.

> Schilerinnen und Schiiler, die im Schuljahr 08/09 die 6.

Gymnasialklasse besuchen, sind von den oben stehenden
Anderungen nicht betroffen.

151

Auflagen der Teilrevision MAR.

98

Marz 09

Marz 09

Marz 09

SJ 09/10

SJ 09/10

SJ 09/10
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1. Auszug aus dem Protokoll der Plenarsit-
zung der CRUS vom 18./19. Januar 2007

crus.ch

Rektorenkonferenz der Schweizer Universitaten
Conférence des Recteurs des Universités Suisses
Conferenza dei Rettori delle Universita Svizzere
Rectors’ Conference of the Swiss Universities

Der Prasident freut sich, die Delegation der "Plattform Gymnasium (PGYM)" mit den Herren
Dr. Arthur Straessle (Prasident), Philippe Robert (Vice-Prés. CDGS/KSGR), Urs Schwager
(Leiter Amt f. Mittel- und Hochschulen TG) und Andreas Hirschi (EDK) zu begriissen. Diese
Diskussion findet auf seinen Wunsch im Plenum statt — anstelle von geplanten Einzelge-
sprachen mit samtlichen Universitatsleitungen.

In einem Einfuhrungsreferat informiert zunéchst Dr. A. Straessle (Prasident der PGYM)
Uber Zusammensetzung und Arbeitsweise der "Plattform Gymnasium (PGYM)" und um-
schreibt die Zielsetzung dieser Diskussion aus Sicht der Delegation (CRUS 07 147).

Als Hintergrundinformation skizzieren dann KSGR-Vizeprasident Ph. Robert (Directeur du
Lycée Denis de Rougemont a Neuchatel) und Recteur D. Arlettaz die Stellungnahmen der
beiden Konferenzen zur Teilrevision des Maturitdtsanerkennungsreglements (vgl. CRUS 07
1065 und 108). A. Hirschi (Leiter Koordinationsbereich Sekundarstufe Il im Gene-
ralsekretariat der EDK) gibt erganzend einen ersten Uberblick zu den Ergebnissen der Ver-
nehmlassung (CRUS 07 160") und berichtet liber den Beschluss des EDK-Vorstandes vom
18. Januar 2007 zum weiteren Vorgehen.

Mit konkreten Feststellungen und Fragen (CRUS 07 149" + 1517) fiihrt U. Schwager (Leiter
des Amts fur Mittel- und Hochschulen des Kantons Thurgau, Prasident der PGYM-AG 4
"Gymnasium und Hochschule") in das bewusst nicht vorstrukturierte, offene Gesprach mit
der CRUS zur Schnittstelle Gymnasium — Universitat ein, insbesondere zum Ubergang von
der Maturitdt zur Bachelorstufe und zur besseren gegenseitigen Abstimmung der Anfor-
derungen und Lehr- und Lernmethoden. Dabei stiitzt er sich auch auf Ergebnisse von Dis-
kussionen, welche anlasslich der PGYM-Sitzung vom 20. Dez. 2007 durch zwei Experten-
referate und einen Projektbericht ausgelést worden sind (vgl. CRUS 07 109% / 110F / 111F).

Pro memoria werden hier wichtige Aussagen aus gut anderthalb Stunden engagierter Dis-
kussion zusammengestellt (unter Verwendung einer PGYM-internen Protokollnotiz von A.
Hirschi):

. La maturité doit rester le passeport pour les universités. Deshalb missen die Anfor-
derungen hoch bleiben. Der Eignungstest fir das Medizinstudium (gute Korrelation
mit Studienerfolgen!) ist eine Ausnahme — im Ubrigen missen sich die Universitaten
auf die gymnasiale Matura verlassen kdnnen. Uber die Passerelle werden kaum
Scharen von Berufsmaturanden an die Universitaten kommen.

. Ebenso wie einer allgemeinen Offnung der Studiengénge ist bildungspolitisch moti-
vierten Verflachungen (allgemeine Berufseignung) zu widerstehen (wer studierfahig
ist, hat auch gute Voraussetzungen fir andere berufliche Ausrichtungen), wenn das
tertidre Bildungssystem weiter bestehen soll.
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. Eine Erh6hung der Studierendenquote (wie USA, F) wéare nur mdglich, wenn die
gymnasiale Matura (deren urspringliches Ziel die Normierung fir das Medizinstudium
war) als Zugangsvoraussetzung aufgegeben wirde. Der allgemeine Zugang zum
Studium ohne Aufnahmeprtfung ist immer noch ein schulisches Tabu — ob auch noch
in 20 Jahren, ist fraglich.

* Neben den "klassischen" Basiskompetenzen im sprachlichen Ausdruck und in
schriftlicher und mindlicher Darstellung (Grammatik und Rhetorik im ma. Bakkalau-
reat!) sowie in Mathematik werden von den Studienanfangern insbesondere ausrei-
chende Englisch- und Informatikkenntnisse (nicht nur "Biroinformatik"!) erwartet.

* Es kann nicht Aufgabe des Gymnasiums sein, auf die Assessments im ersten Stu-
diensemester vorzubereiten (das ist gar nicht mdglich). Erreicht werden soll nicht
eine moglichst breite Allgemeinbildung, sondern die Studierfahigkeit. Il faut bien dif-
férencier entre les éléments essentiels et le 'nice to have'. Si le gymnase est I'en-
droit ou il faut tout faire, la formation perd en qualité et intensité. Die Jugendlichen
kdnnen sich breites Faktenwissen und sogar methodische Kenntnisse leicht selber
beschaffen (Internet!).

* Wichtiger als grosse Vielfalt im Angebot ist es, Eigeninitiative und Selbstorganisati-
on zu entwickeln. Vor allem im letzten Jahr sollten auch Facherstudien durch kon-
zentrierte Behandlung exemplarischer Systeme und Fragestellungen so gestaltet
werden, dass die flir das Studium erforderlichen Fahigkeiten (wissenschaftliche
Aufsatze verstehen, Problemanalyse, Strukturierung von Abldufen, Synthese von
Ergebnissen) erworben und gelbt, aber auch Chancen und Grenzen des Wissens
erlebt werden kdonnen. Abstriche an der Allgemeinbildung zugunsten eines gezielten
Trainings in diesen Bereichen sind jedenfalls nicht grundséatzlich abzulehnen.

* Dans cette perspective, le travail de maturité s'avére comme I'un des meilleurs élé-
ments de la réforme — particulierement exigeant pour les enseignants — qu'il faut
ancrer fortement: il permet de voir les prédispositions, et avec ses aspects inter- et
transdisciplinaires, il anticipe une situation universitaire. Cette situation spéciale
mise a part, on ne peut pas simuler au gymnase les méthodes universitaires d'ac-
quisition du savoir.

* Eine fachbereichsspezifische Vorbereitung auf Gymnasialstufe (z.B. im letzten Jahr)
wird von der CRUS nicht beflirwortet — la maturité doit rester généraliste et donner
accés a toutes les directions. Wer sich schon fir eine Studienrichtung entschieden
hat, kann die Schwerpunktfacher entsprechend wahlen — oder gerade komplemen-
tare Kentnisse erweitern. Zu friihe Spezialisierung macht es auch schwieriger zu
wechseln, wenn sich in der Assessmentstufe herausstellt, dass das Studium doch
nicht den Erwartungen entspricht.

* Plus de math n'est pas nécessaire pour tous! Le gymnase ne doit pas former des
gens compétents en sciences, mais devrait donner a tous une idée et le goidt des
sciences naturelles (et techniques). Leider kommt die Entscheidung fir geisteswis-
senschaftliche oder sozialwissenschaftliche Studien zu oft per viam negationis zu-
stande (parce que I'ouverture sur les possibilités des sciences n'a pas été donnée).
Naturwissenschaften sind aber als Bildungs- und Kulturgut ersten Ranges grundle-
gend auch fur die Geisteswissenschaften.

* Nur im Gesprach zwischen Uni und Gymnasium kann festgestellt werden, was zur
Forderung der Studierfahigkeit beitragt und welche Massnahmen auf beiden Seiten
zu treffen sind (positive Erfahrungen z.B. in Zirich).

* Im kulturellen Trend, dem sich auch die Gymnasien kaum entziehen kénnen, liegt
sehr breites Interesse ohne "Diszipliniertheit", sofort eigene Meinungen zu aussern
statt zu lesen, zuzuhéren und zu analysieren. Ein zu grosses und unbeschrankt of-
fenes Angebot verleitet dazu, sich nie verbindlich festlegen zu wollen, in falsch ver-
standener "Selbstandigkeit" das Gegenulber zu verlieren und sich selbst Uberzube-
werten.
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* En général, la capacité d'étudier est donnée, mais souvent pas la motivation — ce
qui risque de mener a des drop-outs. Die (Primar-)Motivation fir ein Studienfach
darf nicht verdorben, sondern muss sowohl am Ende des Gymnasiums wie in den
ersten Studiensemestern besonders gepflegt werden.

* Zum Anteil der echten drop outs (Fachwechsler und mobile Studierende erscheinen
rein statistisch auch als solche!) gibt es keine verlasslichen quantitativen und quali-
tativen Untersuchungen. Fehlende Motivation ist sicher haufig ein Grund fiur den
Ausstieg aus dem Studium. Drop-outs en premiére année ne sont pas une catastro-
phe. Das Assessmentjahr soll auch dazu beitragen, die drop-outs auf das erste Jahr
zu konzentrieren.

Von beiden Seiten — PGYM-Delegation und CRUS — wird festgestellt, dass dieses direkte
Gesprach wichtig und sehr ergiebig war. Die Protokollnotizen sollen ausgetauscht werden
(Protokollauszug CRUS 07 163 an Mitglieder der Delegation), und sowohl in der PGYM
(Vertreter CRUS: D. Arlettaz) wie in ihrer Arbeitsgruppe 4 (Vertreter CRUS: M. Stauffacher)
werden verschiedene Punkte wieder aufgenommen.
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2. KFH: Schnittstelle Gymnasium —
Fachhochschulen

KFH

Rakicrenkoaferenz der Fachhachschulan der Sahwe?

autes Ecole

Conlérence des Recteurs d
L=

Eectars’ Conference o

erenea de Fetl

Schnittstelle Gymnasium — Fachhochschulen

Beantwortung der Fragen der AG 4 der Plattform Gymnasium

1. Der Weg liber die gymnasiale Matura in die Fachhochschulen wird immer wichtiger. Ist diese

Entwicklung aus Sicht der Fachhochschulen erwinscht.

Die Fachhochschulen kannen verschiedena Zugangswege. Als Konigsweg wird der Zugang dber die
Berufamatura bezsichnet. Ein weilerer typizcher Zugangsweg vorab im gesundheits- und sozialwissen
schaftiichen Bereich ist dis Fachmatura. Zudem bildet auch die gymnasiale Matura eine im FHSG vor-
gesehene Zugangsmoglhichkeit. Zu erwdhnen sind zusatziich die Aufnahme sur dossier oder Aufnahme-

pri;fungemn.

Die varschiedenen Zugangswege gelten in der Regel nicht als generalle Zugangsherechiigung. Es sind
in der Begel weitere Bedingungen zu ertullen: bereichsspezifische Ausrichtung der Berufs- resp. Fach-
matura, Arbailswellerfahrung bei der gymnasialen Malura, zusdlzliche Eignungsabkidrungan.

In den gestalierisch-kiinsllerischen Ausbildungen steht nicht der formale Ausbildungsabschluss der
Sekundarstufe |l im Vordergrund, sondern das kiinstlerische Polential, das die Bewerber/innen in einem
aufwandigen Aufnahmeverfahren nachweisen missen.

Bei der Lehrpersonenausbildungen bildet die gymnasiale Matura den Konigsweg'.

Die verschiedenan Zugangswege haben fiir die einzelnan Fachbereiche der FH unlerschiedliche Be-
deutung. Dies schiagt sich auch im Anteil der Studierenden mit den unterschiedlichen Zulassungsaus-

waisan in den verschiedenen Fachbereichen nieder, (siche Beilage 3)
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Baurteilung

Die FH betrachtan die Vielfalt der Zugangswege und Zulassungsregelungan aus drei Uberegungen als

positiv;

1. Sie ermdglichen einem enveilerten Kreis der Bevalkerung eine Hochschutausbildung (Ausschapfen
dog Begabungspotentials).

2. Die differenzierte Zulassungsregelung auf Ebene Fachbergich ermiglicht eine angepassie Selektion
der Studierendsan.

3. Die Heterogenitit der Vorbildung mit ihren unterschiedlichen Profilen ist eine Bereicherung im Hoch

schulalitag

Die KFH sieht es als Aufgabe der FH an, der Wirtschaft, Gesellschaft und Kultur die bendligte Zahl der
berufsfeld- und praxisorientierlen Fachleuten mit Hochschulaushildung zu produzieren’. Die FH sind in
der Frage, auf welchem der Zugangswege die Kompelenzen [ eine FH-Ausbildung (Studierfahigkel,
allgemeinbildende und bereichsspezifische Varbildung und Efabrung eic.) in der Regel flaxibal und sie
nuizen die verschiedenen Miglichkeiten aus, die die gesetzlichen Regelungen zulassen, In fhren Oner-
legungen beriicksichtigt die KFH auch einen kulturellen Unterschied in den verschiedenen Sprachregio-
nen, indem in der Westschweiz und in der dalienisch sprechenden Schweiz die Malurandsnquote hoher
ist, als in der deutschen Schweiz, resp. die Quote der Personen mit Berufs- oder Fachmatura klziner.
U die filr die Berulsfelder erforderiiche Zahl der Absolvent/innen zu erreichen, kann die Rekrulierung

der Studierenden regional unterschiedlich sein.

Die wachsende Zahl der Personen mil einer gymnasialen Matura als Zulassungsausweis befrachien die
FH auch als Erfolg ihres Hochschulangebotes mit der klar berufsqualifizierenden Ausbildung auf Bache-

lor- und Masierstute.

Fazil Die KFH begrisst die unberschiedlichsn Zugangsmaglichkeiten zu FH-Sludienggngsa. Darmit
kann eine adaquate fachbereichsspezifische Selektion vorgenommen werden. Die FH sind darauf an-
gewiesen, dass auch Studierende mit einer gymnasialen Matura in die FH eintrelen kinnen. In einigen
Regionen wiirde ohne Zulassung mit gymnasizler Matura das Potential der Studierenden fehlen, da zu
wenig Personen eine Berufs- oder Fachmatura absolvieren. Fiir einzelne Fachbereiche bildet die gym-

rasiale Matura den Konigsweg,

2. Welche Probleme ergeben sich aus Sicht der Fachhochschulen beim Ubertritt von der gym-
nasialen Maturitit im TWD-Bereiche, im GSK-EBereich.

Die Fachhochechuldidaktilk hat eine grmesse Schnittmeange mit der gymnasialen Didaktik, sodass Studie-
rende mit einer gymnasialen Matura sich in der Regel an Fachhochschulen gut zurechtfiinden (selbstan-
diges, selbstorganisiertes Arbeiten, wissenschaftlich ausgearichtetes Arbeilen efe.). Beziiglich Studierfa-
higkeit und Studierkompetenz ist bei Studierenden mit gymnasialer Matura vielfach ein Plus gegenliber
Studierenden mit einer Berufsmatura festzustellen. Fiir letztere bedingt die FH-Didaktik grossere Adap-

lipnsleistungen.
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Vorteile haben Studierende mit gymnasialer Matura in der Regel auch in den Grundlagentachern {im
TWD- Bereich z.B. Mathematik, Physik, Chamie; im GSK-Bereich je nach gewihiten Schwerpunkifa
chern im Gymnasiumund in den Sprachfachern sei dies Muttersprache, zweite Landessprache oder

englisch.

Die Vorleile der Studierenden mit Berufs- - oder eingeschrankt - mit Fachmatura liegen in den Kennt-
nissen der Berufsfeldes und der Ardt, wie berufspraktische Problemstellungen analysiert und angegan-

gen werden. Dies zeigt sich im TWD-Bereich v.a. bel Projeklarbeiten. Im Bereich der gesundheils- und
sozialwissenschafilichen Studieng@ngen, wo es vielfach {noch} keine bereichsspezifische Vorbildung

auf Sekundarstufe Il gibt, liegt der Vorteil in der Kenninis der Arbeitsweall mil ihren Normen und Prozes

saen.

3. Welche Verbesserungen braucht es bei der Schnittstelle Gymnasium - Fachhochschule

Die KFH untersiitzt die Jiele des Gymnasiums, inshesondere die Ausbildung zu einer generelien
Hochschulzugangsberechtigung. Sie erwartet keine zusdtziiche Fokussierung der gymnasialen Ausbil-
dung auf FH-Studienoanne oder gpeziclle Angebote fir ein FH-Studium, wadar inhaltlich noch didak

tisch.

Verbesserungen an der Schnittstelle betreffen vorab den Dialog zwischen Gymnasium und Fachhach-
schule. Die Gymnasiallehrpersonen kennen vielfach nur die universitédren Hochschulen jedoch kaum die
anderen Hochschultypen. Wenn fiir eine betrichiliche Zahl der Schillerfinnen die FH (inkl. PH) der An-
schluss ist, soliten die Gymnasiallehrpersonen auch diese Realitdt kennen. Auf der anderen Seite soll-
ten die FH-Cozierenden auch mit den Realitdlen der Gymnasien veriraut sein. Die Fachhochschulen
{inkl. PH) sollten von den Gymnasien wahrgenommen und bei der Unterstiitzung der Schitler/innen bei

der Studienwahl angemessen berlicksichtigt werder.

4. Laut Fachhochschulgesetz brauchen Absolventfinnen einer gymnasialen Matura fiir den Ein-
tritt in eine Fachhochschule eine mindestens einjihrige Arbeitswelterfahrung.

— Ist dies fiir alle Studiengdnge erforderlich, fiir welche gegebenenfalls nicht?

— st diese Anforderung {immer noch) sinnvell?

— Gibt es geniigend Praktikumsplitze? In welchen Bereichen gibt es allenfalls zu wenige?

— Gibt es Alternativen zu diesen Praktika?

— Wie stellen sich die FH zu einer Verlagerung des Praktikums in das Studium, wie es in Deuts-

chland iiblich ist?

Vorab ist einmal mehr fesigehalten, dass das Proprium der FH-Ausbildung sowohl auf Bachelor- als
auch aut Mastersture die Praxisorientierung und Berufsbetahigung ist. (Bel den kiinstlerisch

gestalterischen Studiengangen filhrt meist erst der Masierabschluss zur vollen Berufsbefahigung).

Das Ziel der Arbeitswelterfahrung fir Studierende mit einer gymnasialen Matura besteht darin, sich
Kompetenzen im Berufsfeld zu erwerben, dber die Studierende verfligen, die eine sinschldgige Berufs-
lehre gemacht haben. Es geht dabei nicht nur um Fach- und Methodenkompelenz, sondem auch um
Kenntnis von Mormen, Ablaufen und Verfahren im jeweiligen Berufsfeld. Sie sollen dadurch mit Erfolg

dem fachberzonenen Hochschulunterricht folaen und in Projekten mitarbeiten kGnnen.
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Wie bereits bei Frage 1 erlautert wurde, kennen die FH eine nach Fachbereichen ausdifferanzierte Ju-
lassungsregelung. Personen mil einer gymnasialen Malura kénnen ohne Zusatzielstungen eine pada-
gogische Austildung an einer PH beginnen. Im Fachbereich Gesundheit kdnnen Sludierende mit einer
gymnasizlen Matura die Arbeitswelterfahrung in Zusatzmodulen enverben, wobei es den Anbistern
offen steht, wann sie diese Zusatzmodule einfordern (vor, wahrend oder nach der Ausbildung). Von
Studierenden mit gymnasialer Matura in den gestalterisch-kinstierischen Studiengingen wird kelne
Arbeitswellerfahrung im eigentlichen Sinne eingefordert, Sie haben ihre Eignung und die Fahigkeiten fur
das Studium auf andere Art nachzuweisen. Diese Beispiele zeigen, dass die Bedeutung der Arbeits-

welterfahrung nicht generell sondern nach Fachbereichen ev. gar nach Studiengdngan zu baurteilen isl.

Die im FHSG festgelegte generelle Forderung nach siner einjdhrigen Arbeitswellerfabirung als Vorbe
dingung zur Zulassung beurleilt die KFH als zu starr. Das mit der Forderung verbundene Ziel kann aus
Sicht der FH auch in anderer Form erreicht werden. Die KFH pladiert deshalb fUr eine nach Fachberei-
chen angepasste Regelung. Kommt hinzu, dass Industrie, Wirtschait aber auch die Institutionen im
Sozial- und Gesundheilsbereich entsprechands Praktikumsplatze nicht oder nichl in genugencer Zahl

anbieten.

In Fachberaichen, in denen firr gymnasiale Maturanden eine einschlagige Arbeitswelterfahrung erfor-
derlich ist, solitan verschiedena Méglichkeiten geschaffen werden, um diese Kompelenzen zu enverben
und nicht allein ein einjdhriges Praktikum. Erfolgreiche Beispiels sind hier die Vorkurse Tir die Bewear-
bung fir einen Ausbildungsplatz an gestalterisch-kunstlerischen Studiengangsn. Ein weiteres Beispisi
im Beraich Technik ist das Vorbaereilungsjahr fir Gymnasiastinnen, die sich fur eine Aushildung im
technischen Bereich vorberaiten, im Kanton Waadt. Dieses wird durch die Berufsschule in Zusammean-
arbeit mit der HEIG-VYD orgarisiert unc wird finanziell durch das Bundesprogramm Chancengleichheit
an Fachhochschulen unterstiiizt. Da solche Vorkurse oder Passerellenausbildungen Teil der Ausbildung
der Sekundarstufe 11 sind, sollle deren Organisation und Finanzierung dber die Berufshildung laufen,
allerdings in enger inhalllicher Koordination mit den Fachhochschulen. Eine solche Regelung ware auch
ein Pendant zur ,Passerelle Dubs', die Regelung des Ubertritts von Berufsmaturandfinnen an die uni-

versitaren Hochschulen.

Fasil. Beslulich der Ausgestallung des Zugangs von Personcn mit einer gymnasialen Matura an die
Fachhochschulen in dan verschiedenen Fachbereichen sind verschiedene Varianten denkbar, Auszu-
gehen ist von den Eintritiskompetenzen, die verlangt werden. Der Nachweis muss lberprift werden. Es
zoll den Bewerber/innen verschiedena Wege offen stehen, sich die Kompetenzen zu erwerben, Dis
Fachbereiche sollen entzcheiden kénnen, bis wann die der Machweis die eforderlichen barufsfeldarien-
tierten Kompetenzen erworben werden missen. Je nach Ausgestaliung des Curriculums kann dies

auch im Laufe der Bacheloraushildung erfolgen (7.8, am Ende des ersten Studienjahres).

Die KFH pladiert dafir, fachbereichsbezogene Versuche machen zu kénnan.



Schlussbericht PGYM - Stand 26.11.2008 107

5. Die gymnasiale Matura berechtigt immer noch zum priifungsfreien Eintritt in die Universitaten
{Ausnahme: Medizinstudiumy). In einzelnen Bereichen der Fachhochschulen sind Aufnahmeprii-
fungen und Eighungsabklarungen dagegen seit langer Zeit Gblich.
— Ist diese Regelung gerechtfertigt?
— welche Erfahrungen machen die FH mit Aufnahmepriifungen und Eignungsabklarungen so-
wie dem Assessmentjahr?
Miissen aus diesen Erfahrungen Riickschliisse fiir das Gymnasium gezogen werden?

Der Hauptzugangsweg zu den FH-Studiengdngen im TWD-Bereich, aber auch in den gesundheits- und
soralwissenschaflichen Studiengdngen bildet die Berufs- und Fachmatura. Aufgrund der weniger brei-
ten Bildung dieser Studiengange ist damit nur eine fachbereichsspezifische Zulassungsberechtigung
verbunden. Die gymnasiale Matura hingegen st breiter angelegt.

Die KFH erachtet die unterschiedliche Regelung fir gymnasiaie resp. Berufs- und Fachmatura gerecht

fertial.

Die FH kennen keine Pflicht zu Eignungsabklarungen. Das FHSG sieht diese jedoch in einigen Fachbe-
reichen als Magiichkeil vor. Die FH fihren in der Regel in platzknappen Studiengéngen Eignungsabkla
rungen durch, Die Platzknappheit ist unterschiedlich bagriindet: Anzahl Praktikumsplatze (z.B. in den
gesundheits- und sozialwissenschaftlichen Studiengangen), bendtigte Anzaht Berufsleute; persaniich-
keilspezifische Anforderungen, Patenzialabkldrung (z.B. kinstlerische Studienbereiche). Die Eignungs-
abklirungen haben sich bewdhrt. Sie sollen auch weiterhin durchgefuhrt werden.

Die Zulassung Gber Aufnahmepriifungen hat an den FH keine grosse Bedeutung mehr, nachdem sich
die Berufsmatura ais Vorbildung durchgesetzt hat und sich auch immer mehr die Fachmatura durchge-

setzt.

Bereils in den bisherigen Diplomstudiengangen wurde versucht, Studierende, die den Anforderungen
einer FH-Ausbildung nicht gewachsen sind oder die nicht dic richtige Studienwahl getrofisn haben, mi-
rlichst frilhzeitiq zu orientieren und zu beraten. Dieses Ziel besteht auch in den Bachelorstudiengangen
und wird auf unterschiedliche Weise umgesetzt. Nur wenige FH resp. Fachbereiche kennen ein eigent
liches Assessmentjahr. In berufsorientierten Studiengangen mit einem knappen Zeitburdget (3 Jahre,

180 ECTS-Credits) sind eigentliche Assessmentjahre eher schwierig einzurichten.

Aus Sicht der KFH sind beziiglich Eignungsabkiarung und Assessmentjahr keine Riickschlisse auf das

Gymnasium zu ziehean,
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6. Mit der richtigen Wahl des Studiums — ob an der Uni oder FH — kann viel Frustration vermie-

den und Geld gespart werden

— Muss die Studienberatung aus Sicht der Fachhochschulen verbessert werden, und wenn ja,
wie?

— Werden die Gymnasiasten Uber die Fachhochschulen und ihre Studienginge richtig infor-

miert?

Studierende, die Ober eine berufsbezogene Ausbildung auf der Sekundarstufe 11 in die Hochschulen
kommen, haben oft keine genauen Vorstellungen Gber den Hochschulbelrieb und die entsprachenden
perscnalen Anforderungen. Eine noch bessere Beralung mag hilfreich sein, der Lackmustast erfalgt
jedoch arst im Hochschulalliag. Die FH rechnen deshalb avch in Zukunft mit giner gewissen Drop-out-
Cluote. Eine Verminderung kann u E. kaum Ober eine noch bessers Beratung erfolgen. Andere Metho-
den magen wirkungsvoller sein: Begegnungslage, summer schools, Tutorate, ev, auch hihers Sludien

gebibhren.

Es darf festgestellt werden, dass die Berufsberatungen immer besser Uber die FH informiert sind und
die Zusammenarbeail spiell. Aus Sicht der FH wiare es wilnachenswert, wenn die Berufsberatung bei der
Beraiung von Gymnasiastfinnen die Option FH oder PH als selbsiverstandliche und gleichberechtigte
Wariante in der Studienwahl berlcksichtigen. Auch in der Berufsorientierung durch die Gymnasien
selbst sollte u k. der ganze Hochschulboraich angemessen ainbazogen werden und die Gymnasian
sollten zusdtzlich zu Besuchen an universitiren Hochschulen auch solche an Fachhochschulan und

FPadagogische Hochschulen anbieten.

7. Vielerorts werden an den Mittelschulen neben dem Gymnasium auch Fachmittelschulen ge-
fiihrt. Diese kéinnen mit der Fachmatura abgeschlossen werden, die zum Eintritt in die entspre-
chenden Fachhochschulen berechtigt.

— Wie stellen sich die Fachhochschulen zu diesem Abschluss?

— Gibt es Wiinsche an die Fachmittelschulen?

Die Fachmiltelschule mit Fachmaturitdisabschluss ist aus Sicht der KFH aus bildungsstruktureller Sicht
kein Kernanliegen. Grundsiizlich sollte eine einzige allgemeinbidende Ausbildung auf Sekundarsiufe [
fiir den Hochschulzugang susreichend sein. Eing Schule, die AbschiUsse auf zwei unfer-schiedlichen

Ebenen anbietel, ist eine Jwitterlosung, die nicht voll befriedigl.

Die KFH nimmi jedoch zur Kenntnis, dass die Kantone Fachmitielschuien fiihren und diess immer mehy
auch die Fachmatura als Abschluss anbiaten, Aus Sicht der KFH ist die Zusatzleistung zum Erreichen
einer Fachmatura zu gering und 2.B, beziiglich der Dauer der Arbeitswelterfabrung zu un-einheitlich
swischen den verschiedenen Fachbereichen. Sie hat sich denn auch bei der akluellen Revision des

Reglementes fiir eine Vereinheitlichung ausgesprochen.
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Da zur Zeit noch alliche Kantone den Fachmaturasbschluss nicht anbieten, Schillerinnen jedoch eine
Zulassung zu den FH-Studiengangen auch mit dem Abschiuss, der zu hoheren Fachschulen baerechligl,
in Aussicht gestelll haben, hat die KFH Empfehlungen erlassen, wie in einer Ubergangszet die Zulas
sung mil einem Fachmittelschulauswe's erfolgen kann, Sie erwartet, dass inwenigen Jahren alle

Fachmittelschulen auch den Abschluss Fachmatura einfiihren.

8. Es kommt auch zu Ubertritten von der Universitit in die Fachhochschulen.
— Wie haufig sind sie bew. nehimen sie zu?

- Welche spezifischen Probleme ergeben sich bei diesem Ubertritt?

— Wie steht es in diesem Fall mit der Arbeitswelterfahrung?

Uie FH fihren keine Statistik beziglich des Ubertritis von Universitdten an die Fachhochschulen. Das
Bundesamt fiir Stalistik rechnet, dass rund 30% der Studierenden mit einer gymnasialen Matura (ohne

PH) vorher bereits an einer universitdren Hochschule eingeschrieben waren.

Studienwechsler aus universitiren Hochschulen werden in der Regel nach einar Prifung ihres Dossiers
mil dem Nachwels der arbrachten Studienleistungan und einem Interview aufgenommen. Dabei wird
auch geprifi, welche Aushildungstelle eventueli angerechnet werdan konnen unc ob Zusatzlgisiungen
{z.B. Arbeitswelterfahrung) erbracht werden missen. Die Praxis ist hier nicht einheillich.

Sludiersnde mit einer gymnasialen Matura erweisen sich in der Regel als etwas erfolgreicher baim Ab-

sohiuss des FH Studivme, wobai hier zum Tail grosse fachbersichsbezogene Linterschiede auszuma-

chean sind {siehe Beilage 5).

Bern, 12.12.2007
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3 Schnittstelle Gymnasium — Padagogische
Hochschule: Stellungnahme der COHEP

cohep

Amt fir Mittel- und Hochschulan des Kantons Thurgau
Herrn Urs Schwager

Vorsitzender der AG4 der Plattform Gymnasium
Grabenstr. 11

2510 Frauenfald

Bern, 27. Mai 2008

Schnittstelle Gymnasium / Paddagogische Hochschule: Stellungnahme der COHEP
Sehr geehrier Herr Schwager

Wir beziehen uns auf thre Anfrage vorm 2. Marz 2008 betreffand die Schnittstelle Gymnas-
um / Padageogische Hochschule, deren Gastaltung aus Sicht der Padagogischen Hochschu-
len hichst bedeutsam ist, Wir danken lhnen fur den Einbezug der COHEP in diese zentrale
Thematik. Gerne beantworten wir lhre Fragen wie folgt

1. Allgemeine Fragan zur Schniftstelle

- Im Allgemeinen sind die Studierenden gut vorbareitet. Im Gegensaiz zu dan letzten
Meldungen in der Presse ist dig Zusammensalzung der Studierenden kein grosseres
Froblem. Dig Feminisierung besonders auf der Vorschulstufe und Primarstuie ist gine
Tatsache, die nicht verhindert, dass gule Lehrpersonen ausgsiyildel werden kdnnen.
MNer Schwearpunkt der fachberogenan Ausbildung bei den Padagogischen Hochschulen
lizgt in der Fachdidaktik. In der Regel werden keine oder nur wenige fachwissenschaft-
liche Module angeboten. Dies bedeutst, dass die Studisrendan sine gute Allgemeiniil-
dung beraits bemm Eintritt in die PH mitbringen mussen.

Weiter wichlig fur die Ausbildungsaufgabe der PH ist, dass bereits in den zufiihrenden
Schulen die mindiiche Sprachkompetenz in der Ausbildung betont wird, und zwar nichi
nur auf dem Gebiet der Sprachen, aber dort besonders, Schiiesslich ist anzumerkean
dass die Unternchisgeganstande des Gymnasiums nicht deckungsgleich mit janen der
Frimarschule sind.

2. Zugang / Ziulassung

Fir die Bzantworlung dieser Frage ist es wichtig, dass die regionalen Unterschiede
nicht ausgeblendet werden: Cie Maturitdtsquote ist je nach Landesteail in der Schweiz
sahr unterschiedlich. Damit ist avch das Rekrutierungspotential verschieden, Hinzu
kormmit noch die jeweilige kantonale Politik beziiglich der Fachmaturitét Padagogik,
Diese Politik entzizht sich dem Einfluss der PH. Wo die Kantone beschliessen, die
Fachmaturitdt Padagogik einzufithren, missen die PH nachziehen.
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Fur die PH ist der Regelzugang selbstvaerstandlich die gymnasiale Maturitat. Hinzu
kemmi die Maglichkeit einer Aufnahmeprifung und (siehe oben) die Fachmaturitdt Pa-
dagoagik. Beziglich Sekundarstufe | und Il verweisen wir auf dis Anerkennungsregle-
mente der EDK.

- Wie bereits erwahnt, ist der Zugang zur PH mit einer Fachmaturitdt Padagogik eine
Auswirkung politischer Entscheidungen. Fur die PH bedautet dies keine Konkurrenz
zur gymnasiaten Maturitst, sondern hichstens eine Erganzung.

3. Aulnahmeverfabren / Eignungsabkidrung

- Eing Umfrage bel den verschiedenan PH hal gezeigt, dass nur verainzall Eignungsab-
kiErungen var Studienbeginn stattfinden, hingegen werden fast durchwegs Fignungs-
abklarungen wahrend des 1. Semesters cder des 1. Studienjahres durchgefihrl. Diese
sind vor allem mit den Leistungen in der berufspraktischan Aushildung verknipft und
damit auch direki mit dem Berufsziel der Studierenden, Rickschilsse auf die Ausbil-
dung an den Gymnasien ergeben sich daraus nicht.

4. Enwartungen der Pddagogischen Hochschulen

- Matirich ist es fiir die PH ideal, wenn die Stedierenden im Gymnasium schon Instru-
mentalunterricht (als Beispiel) basucht haben. Die PH erwarten keine spezielle Vorbe-
reitung, 25 ist mehr 2in Wunsch an die Gymnasien, gewisse Facher genlgend zu ge-
wichten {Sprachen, Fremdsprachen, Kunstfacher, Werken ete.),

- Es ist kein besonderes Profil netwandic. Insbesondere dis Wahl eines Profils PPP ist
nach unseren Efahrungen maehr mit den persdnlichen Vorlieben der Gymnasiastinnen
und Gymnasiasten verbunden. king direkie Umsetzbarkeit innerhalb des Curnculums
der PH ist nicht einfach, Wie chen aufgelihn sind Kempelenzen in musischen und
handwearklichen Bereichen nitzlich. Das Gleiche gilt aber auch fir mathematische und
nalurwissenschaflliche Kompselenzen, Bel einer Ausbildung fir die Sekundarstufen |
und Il spielt das Profil des Gymnasiums fir den Fachunterricht eine Rolle, nicht fur die
didaktische Aushildung.

- Die meisten PH bieten Moéglichkeiten an, das Fehlende nachzuhaolen. Oft geschehen
solche Angebote in eleaming-Form und liegen damit weitgehend in der Verantwaortung
der Studierenden.

- In Zukunft wird zur Erteilung der Framdsprachen, welche mit der Umsetzung von Har-
moS auch in den Primarschulen vermehrt Einzug halten, eing erhdhie Sprachkompe-
tenz der Unterrichtspersonen verlangt werden. Diese Kompetenz in zwei Fremdspra-
chan zu erverben, ist flr Lehrpersonen nach unserer Erfahrung nur dann méglich,
wann mindsstans eing Sprache auf dem ESR-NMiveau C1 schon aus dem Gymnasium
mitgebrachl wird, Diese Bemerkung darf aber aus Sicht der PH nicht dazu fihren, dass
diz mathematischen und naturwissenschafilichen Facher weniger gewichiel werden,

- Sinnvoll ist es, wenn die angehenden Studierenden ihra jeweiligen Sprachkompeten-
zen mit standardisiertan international anerkannten Abschlussen nachweisen kdnnen.
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& Studienwah! / Studienberatung

- Mach unseren Erfahrungen geschieht die Studignwahl im Allaemeinen aufgrund von
persdnlichen Gesprachen. Die Studienkeratung kann hier dokumentierend und assis
tierend tatig werden. Wichtig ist, dass sie im Gymnasium frih genug einsetzt.

- Qe PH machen die Erfahrung, dass auf Seiten dor Lehrpersencn an den Symnasien
die PH nur ohedidchlich bekannt sind. Dies fithrt dazu, dass Klischees varbreitat wer-
den {z.8. FH als Hochechulen zweiten Ranges u. 4.). Noch wenig bekannt ist dig in
tensive Zusammenarbeit von Padagoaischen Hochschulzn und Universitaien sowie die
Maglichkeit, nach einem Studium an der PH an die Universititen zu wechseln. Higr
sind nach unserer Meinung noch Anstrengungen ndtig.

6. Obartriti von Universitdten in Padagogische Hochschulen

Ubertritte von der Universitdt an die PH geschehen, sind aber Einzelfdlle (ausgsnom-
men Absolventinnen und Absolventen mit einem fachwissenschaftlichen Master, wel-
che ein Lehrdiplom als Lehikrall o die Sekundarsiufe | erwerben michten). Eine kia-
re Tendenz ist nicht sichtbar.

Da es sich in aller Regel um sehr gut abgexldrte Ubertritte handelt, ergeben sich kaum
Probleme. Die Betreffenden sind sehr mativiert, Dig Anrechnung der mitgebrachlen
Studienleistungen stellt die PH vor einige Probleme infolge der Unlerschisdlichkeit der
Studienprogramme,

¢ Aushiidung von Gymnasiaitehrkriften

- Dig Zusammenarbsit mit den Univarsitaten ist in der Lehrerinnen- und Lehrerbildung
sehr eng. Sie geschisht einmal Uber die Praktika, aber auch Gber den Kontakt in erzie-
hungswissenschaftlichen Lehrveranstaltungen, in welchen Maturitdtsschulen involvierd
sind_ Allerdings ist zu sagen, dass diese Kontakte haufig personenabhangig sind.

Wir danken thnen fir den Einbezug der Sichtweisa der COHER in lhre weiteren Arbeiten.
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Plattform Gymnasium, Arbeitsgruppe 4

Fragen an die COHEP
zur Schnittstelle Gymnasium / Pidagogische Hochschule

3.

Allgemeine Fragen zur Schnittstelle

Welche Probleme ergeben sich aus der Sicht der Padagogischen Hochschulen beim Ubertritt
vom Gymnasium an die PH?

Welche Verbesserungen braucht es aus der Sicht der Padagogischen Hochschulen bei der
Schnittstelle Gymnasium / PH?

Zugang / Zulassung

Fir die Zulassung zu den Padagogischen Hochschulen (ausgenommen die Studiengange
fur die Worschulstufe) wird laut den Anerkennungsreglementen der EDK grundsatzlich nach
wie vor eine gymnasiale Matura verlangt. Je nach Studiengang und Hochschule haben aber
auch andere Sek-ll-Abschliisse eine grosse Badeuiung. Diese Entwickiung wirft Fragen auf:

Wie baurteiit die COHEP die unterschiedlichen Entwickiungen?
Will die COHEP an der gymnasialen Matura als Zugangsnorm grundsatzlich festhalten?

Wie stallt sich die COHEP zur Méglichkeit, geméss Anerkennungsraglement auch Absaol-
ventinnen und Absoclventen mit der Fachmatura Padagogik zu den Studiengdngen flir die
Primarstufe zuzulassen? Wird der Zugang uber die gymnasiale Matura dadurch kenkur-
renziert oder erganzt werden?

Aufnahmeverfahren / Eignungsabkidrung

Die gymnasiale Maturitat berechtigt zum uneingeschrankten Zugang zu allen Studiengangen
an den Universitaren Hochschulen.

- Gilt dies auch fur die Padagogischen Hochschulen oder ist die Aufnahme an bestimmte
Bedingungen (Eignung, Vorbildung, Praktika usw.} geknUpft? Welche? Gibt es vor dem
Eintritt eine Beratung?

Gibt es formelle Eignungsabkiarungen im Laufe des Studiums (z.B. in Form eines As-
sessmentjahres)? Zu welchem Zeitpunki? Bei allen Hochschulen oder nur bei einem
Teil? Wie sind gegebenenfalls die Erfahrungen damit und welche Rickschlisse auf die
Ausbildung an den Gymnasien ergeben sich daraus?

Erwartungen der Padagogischen Hochschulen

Musische und spartliche Aktivititen nehmen zumindest auf der Primarstufe breiten Raum
ein, was bei den Lehrpersonen entsprechende Fahigkeiten und Kompetenzen voraussatzt,
mit deren Ausbildung und Entwicklung nicht erst auf der Tertidrstufe begonnen werden kann
(z.8. Instrumentalunterricht).

~  Erwarten die Padagogischen Hachschulen eine entsprechende Worbereitung ihrer Stu-
dieranden baraits im Gymnasium?

— st gine entsprechende Wahl des Profils (Schwerpunkt und Ergénzungsfach) notwendig?
Braucht es entsprechende Yorleistungen bzw. werden an den Pidagoegischen Hoch

schulen entsprechende Nachleistungen angeboten und gefordert (z.B. auch in Sprachfa-
cherny?
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Muss diz Ausbildung an den Gymnasien aus der Sicht der Padagogischen Hochschulen
verbesser warden und wenn ja in walchen Bereichen? Was sind fir die Padagogischen
Hochschulen die wichtigsten Kompatenzen, die die Studierenden mitbringen missen?

5. Studienwahl / Studienberatung
Mit der richtigen Wahl des Studiums — ob an einer Universitét oder an einer PH - kann vigl
Frustration vermieden und Geld gespart werden.

Muss die Studienberatung aus der Sicht der Padagogischen Hochschulen verbassert
werden, und wenn ja wie?

Werden die Gymnasiasten Uber die Padagogischen Hochschulen und ihre Studiengange
richtig informiert?

6. Ubertritt von Universitdten in Padagogische Hochschulen
Es kommt auch zu Ubertritten ven der Universitat in die Padagogische Hochschulen.
Wie haufig sind sie bzw. nehmen sie zu?
Welche spezifischen Problame ergeben sich bei dissem Ubertritt?

7. Aushildung von Gymnasiallehrkraften
Zumindest tellweise, in jedem Fall aber in enger Zusarmmenarbeit den Universitaten, sind die
Padagogischen Hochschulen auch in der Ausbildung der Gymnasiallehrirafte tatig. Sie haben
damit einen direkten Einfluss auf die Ausbildung an den Maturitatsschulen.
Wie eng ist die Zusammenarbeit der Padagogischen Hochschulen mit den Gymnasien in
der Ausbildung der Lehrkrafte fir diese Stufe?
- Woelche Formen der Zusammenarbeil gibt es?
Sind die Padagogischen Hochschulen auch in der Weiterbildung der Gymnasiallehrkrafte
invalviert, und wenn ja wie und in welchem Mass?
Arbeiten die Padagogischen Hochschulen auf diesem Gebiet auch mit der Weilterbildungs-
zentrale (WEBZ Luzem/Bern} zusammen?

03.03.08 | AMHTG/US/B&
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1. Die Schweizerischen Privatschulen und die

Zukunft des Gymnasiums

Referat NR Dr. Gerhard Pfister, Prasident VSP
Auszug aus Aktennotiz - Sitzung 3/07 der Plattform Gymnasium / Note -
séance 3/07 de la Plate-forme Gymnase

Der Referent ist Inhaber und Geschéftsleiter von Schulen an zwei Standorten: Institut
Pfister in Oberageri (Gymnasium, Handelsmittelschule, Sekundarschule) und Tagesschule
Elementa in Menzingen, Kanton Zug. Zudem ist er Prasident des Verbands Schweizeri-
scher Privatschulen und spricht zu folgenden Themen:

1

Informationen zum Verband schweizerischer Privatschulen, der aus rund 200 Mitglie-
dern besteht, die Schulen aller Farbungen, Angeboten und Stufen umfasst und hete-
rogen ist. Etwa zwanzig Mitglieder vertreten Maturitatsschulen, die schwergewichtig
auf die schweizerischen Maturitatsprifungen vorbereiten (vorab in der Suisse roman-
de); nur einige Privatschulen in Deutschweizer Kantonen bieten den Abschluss mit
der schweizerisch anerkannten Hausmatur an: Diese Schulen sind dann auch mehr
in der KSGR als im VSP aktiv. Private Schulen seien zwar anders als staatliche — a-
ber nicht besser, wie einige glauben... Wichtig fir die Positionierung der Privatschu-
len in Verbindung mit auslandischen und internationalen Angeboten ist das erst neu-
lich erstellte Privatschulregister, das Vergleiche zuldsst. Dank anerkanntem Quali-
tatssicherungssystem bietet sich so eine Hilfestellung, auf dem Markt seriése (d.h.
registrierte) von anderen Anbietern zu unterscheiden.

Politische Rahmenbedingungen: Bildungspolitik auf schweizerischer Ebene findet
nicht sonderlich viel Interesse im Alltag eines eidgendssischen Politikers und es funk-
tioniert keine grosse Lobby in den Wandelhallen; die Lehrer sind im Parlament
schwach vertreten. Die Fraktionen entsenden eher zweite Garnitur in die Bildungs-
kommissionen. Zudem besteht die Gefahr, dass Aktivismus rund um die Schule das
eigentliche Kerngeschaft ,Unterricht” in den Hintergrund treten lasst: Bildungspolitik
sollte nicht mit Sozialpolitik vermengt werden. Mehr Leistungsauftrage und vermehrte
Budgetautonomie taten auch den staatlichen Schulen gut; die staatlichen Trager
kénnten von den privaten diesbezuglich einiges lernen.

Bemerkungen zum Projekt EVAMAR, das flir den Verband der Privatschulen kein
zentrales Thema ist, wenn man bedenkt, wie heterogen der VSP ist und wie klein die
Anzahl der darin vertretenen Maturitatsschulen. Dagegen befiirwortet der VSP - vor-
ab die Deutschschweizer Mitglieder - das Projekt HarmoS. Es ist fur die Privaten
wichtig, weiterhin neben den staatlichen Schulen bestehen zu kénnen und daher
werden sie die kantonalen Vorgaben aus HarmoS freiwillig Gbernehmen.

Schlussbemerkungen, Zusammenfassung — la qualité reste, le prix s’oublie; persén-
lich (als einstiger A-Maturand) wertet der Referent das MAR 95 grundsatzlich positiv
und die Teilrevision scheint eine kluge Justierung unter den Fachergruppen zu sein.
Die Maturaarbeit ist wichtig, aber fur die schweizerischen Maturitatsprifungen auf
weniger hohem Niveau umsetzbar (weniger Begleitung durch die Lehrer, Gefahr von
Plagiaten). Er begrisst den Passus im Bericht Schuwey zur Teilrevision MAR (ber
die Qualitatssicherung:

Die Sicherstellung der Qualitat ist heute auch im Bildungswesen eine selbstver-
standliche Forderung. In vielen Kantonen und Schulen gibt es dazu gute Beispie-
le. Es stellt sich die Frage, ob dazu eine gesamtschweizerische Regelung aufzu-
stellen ist.
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Die Arbeitsgruppe ist von der Wichtigkeit der Qualitatssicherung Uberzeugt und
dementsprechend auch der Meinung, dass sich das MAR in irgendeiner Weise
dazu aussern sollte. Dabei sieht sie die Rolle der gesamtschweizerischen Aner-
kennungsregelung MAR in erster Linie darin, sicherzustellen, dass ein Quali-
tatsmanagement im Gymnasial- und Maturitatsbereich Gberhaupt vorhanden ist.
Verantwortlich fur die Einfuhrung und Umsetzung sind die Kantone bzw. die
Schulen selber. In Anlehnung an entsprechende Regelungen in der Berufsbil-
dung und mit Blick auf eine minimale Vergleichbarkeit von Qualitatssicherungs-
massnahmen koénnte die Rolle beispielsweise der Maturitatskommission darin
bestehen, Anforderungen fir interne oder externe Evaluationen, aber auch fir
die Berichterstattung an die Anerkennungsinstanzen zu fixieren.

Betreffend die Konkurrenz der Berufsmatur - als eine Aufwertung gegenuiber der
gymnasialen Matur - gilt an die Adresse der Bildungspolitik, dass die Anforderungen
zum Eintritt in die Hochschulen nicht herunter geschraubt werden dirfen.

2. Profil und Steuerung des Gymnasiums

PGYM-Hearing, 4. April 2007, Generalsekretariat EDK, Bern

Ergebnisbericht

Das Gymnasium ist verschiedenen gesellschaftlichen, wissenschaftlichen, politischen und
wirtschaftlichen Ansprichen ausgesetzt und erhebt auch Anspriiche an sich selbst. Aus der
Klarung dieser Aussen- und Innen-Anspriiche muss sich das klnftige Profil des Gymnasi-
ums ableiten lassen.

Der traditionelle und direkte Weg zur universitaren Hochschule

Die steigenden Gymnasialquoten lassen vermuten, dass dieser Schultyp von Eltern bzw.
Schulerinnen und Schulern als der attraktivste Ausbildungsweg zur universitaren Hoch-
schule angesehen wird. Attraktivitat allein greift jedoch zu kurz, und die Grinde fur diese
Attraktivitdt missten ermittelt werden. Das Gymnasium ist unbestrittenermassen der traditi-
onelle Weg zur universitdren Hochschule. Die gymnasiale Ausbildung fuhrt direkt, d. h. oh-
ne weitere Auflagen und Bedingungen, zum Studium aller universitaren wissenschaftlichen
Disziplinen. So verfligen denn auch die weitaus meisten Studierenden Uber eine gymnasia-
le Matura.

Offen bleibt, ob das Gymnasium deshalb auch als der angemessenste Weg zu den univer-
sitdren Hochschulen bezeichnet werden kann, nachdem in jlingerer Zeit mit der Berufs- und
der Fachmaturitat und den entsprechenden Passerellen auch andere Wege zum selben
Ziel fihren kénnen. Noch fehlen verlassliche Grundlagen, um die Allgemeinbildung und die
Studierfahigkeit, welche mit den verschiedenen Maturitaten verbunden sind, miteinander zu
vergleichen und damit die Frage zu beantworten, ob das Gymnasium adéaquater als andere
Ausbildungsgéange auf ein universitares Studium vorbereitet.
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Es herrscht jedoch Einigkeit darlber, die verschiedenen Ausbildungstypen — den direkten
und die indirekten — nicht gegeneinander auszuspielen, d. h. im Sinne einer Hierarchie un-
terschiedlich zu bewerten. Die verschiedenen Ziige der Sekundarstufe Il sind grundsatzlich
gleichwertig. Sie sollen sich je eigenstandig profilieren und sich als Partner verstehen. Fur
das Gymnasium bedeutet das vor allem, sein Konzept der Allgemeinbildung im Vergleich
zu jenem der Fachmittelschulen bzw. der Berufsmaturitatsschulen zu klaren.

Orientierung und Durchlassigkeit

Die Schilerinnen und Schiiler sollen rechtzeitig Uber die auf der Sekundarstufe Il angebo-
tenen Wege, ihre Anforderungen und Rahmenbedingungen informiert werden.

Diese Orientierung muss friih, das heisst vor dem Ubertritt in die Sekundarstufe Il, anset-
zen, damit unndtige, also auch unwirtschaftiche Umwege maoglichst vermieden werden.
Andererseits sind solche spatere Umsteigemadglichkeiten wichtig. Die Durchlassigkeit muss
bis an die Schnittstelle zur Tertidrstufe gewahrt sein, doch sollen Aufwand und Kosten zu-
mutbar bleiben.

An Schulen, die mehrere Maturitatstypen unter dem selben Dach flihren, scheint der
Wechsel vom einen zum anderen Ausbildungsgang haufiger zu sein, weshalb der Informa-
tion auch wahrend der Ausbildung grosse Bedeutung zukommt. Insbesondere koénnen
Fachmittelschulen (Ecoles de culture générale) mit den entsprechenden Umstiegsmoglich-
keiten in das Gymnasium ein Weg fur jene Lernenden sein, die etwas mehr Zeit bis zur
gymnasialen Matura brauchen, daflr aber geeignet sind.

Fir die Wahl einer Ausbildungsrichtung sind Eignung und Neigung wichtig. Beide kdnnen
jedoch nicht unbedingt schon im 5. oder 6. Schuljahr, das heisst an der Schwelle zur Se-
kundarstufe, schlissig beurteilt werden. Es gilt zu vermeiden, dass ein eingeschlagener
Weg — etwa das Langzeitgymnasium vom 7. Schuljahr an — einfach deshalb durchlaufen
wird, weil er einmal eingespurt wurde. Es braucht auch am Gymnasium eine Berufswahl-
Vorbereitung, damit die Schilerinnen und Schiler sich bewusst werden, ob sie wirklich ein
Hochschulstudium ergreifen wollen. Die Wahl eines Studiums ist ein langerer Prozess, der
mit der Matura oft nicht abgeschlossen ist.

Das Gymnasium als direkter Weg zur universitdren Hochschule wird idealerweise nur von
jungen Menschen besucht, die sich bewusst — auf Grund ihrer Neigungen und Eignungen —
fur ein anschliessendes wissenschaftliches Studium entschieden haben. Damit trifft es eine
Auswahl — ,Elite* im eigentlichen Wortsinn. Es scheint deshalb fraglich, ob in diesem Be-
reich noch spezielle ,Elite-Gymnasien“ geschaffen werden sollen, womit innerhalb der
gymnasialen Bildung eine wertmassige Abstufung vorgenommen wirde.

Breite, Tiefe und Spezialisierung

Entscheidend fur das Profil des Gymnasiums ist seine Zielsetzung, wie sie vom MAR 95
vorgegeben wird: Studierfahigkeit und breite Allgemeinbildung. Das Gymnasium steht damit
in mehrfacher Hinsicht vor einer schwierigen Aufgabe:

* Welche Inhalte gehéren zu einer gymnasialen Allgemeinbildung? Worin unterscheidet
sich diese Allgemeinbildung von jener einer Fach- oder einer Berufsmittelschule? Die
Wirtschaft ist an Leuten, die lediglich eine gute Allgemeinbildung mit bringen, nicht sehr
interessiert. Wichtiger ist die Fahigkeit, den wirtschaftlichen Strukturwandel zu bewalti-
gen. Allgemeinbildung ist aus der Sicht der Berufsbildung eine zusatzliche Kompetenz
und nicht fur sich allein zu verstehen. Gilt das auch fir das Gymnasium und fir Hoch-
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schulstudien? Hier steht das Ziel der breiten Allgemeinbildung einer allzu friihen Spe-
zialisierung in Richtung bestimmter Studiendisziplinen oder Berufe entgegen.

* Welche Inhalte sollen in welcher Intensitét vertieft werden? Gibt es dafiir besonders
geeignete (exemplarische) Inhalte? Vertiefung als charakteristisches Merkmal gymna-
sialer Bildung muss auch die Vermittlung von Werten, von Selbst- und Sozialkompe-
tenzen (Persoénlichkeitsbildung) umfassen. Unbestritten bleibt, dass das Gymnasium in
der Auseinandersetzung mit bildender Kunst, Musik und Sport die Spannung zwischen
Wissen und Kreation (Theorie und Phantasie) nutzt und so eine ,ouverture d’esprit®
ermoglicht.

* Wie umschreiben die universitdren Hochschulen die Studierfahigkeit, die sie vom
Gymnasium erwarten? Welchen Platz haben darin die Gymnasialfacher? Welche
Funktion haben Facher Gbergreifende Kompetenzen? Und wie werden diese ermittelt
und beurteilt? Studierfahigkeit heisst auch Reflexionsfahigkeit, die jedoch nicht dem
Gymnasium vorbehalten bleibt.

Forderung und Selektion

Es herrscht weitgehend Einigkeit darlber, dass Selektion nicht einseitig als Aussonderung
ungeeigneter Schulerinnen und Schuler verstanden werden soll, sondern die gezielte For-
derung im Hinblick auf das Ziel der Gymnasialmatura einschliessen muss. Diese Férderung
soll sich nicht zuletzt an den Vorstellungen der universitdren Hochschulen von Studierfa-
higkeit orientieren, also die Entwicklung von Lernstrategien und Reflexionsfahigkeit unter-
stutzen. Das Gymnasium soll auch Interesse an wissenschaftlichen Themen wecken und
so zu einem Studium motivieren.

Selektion heisst aber auch, fir ein Universitatsstudium ungeeignete Lernende friih zu er-
kennen, sie zu beraten und auf ihnen besser entsprechende Ausbildungswege hinzuwei-
sen. Es ist fraglich, ob es bereits Aufgabe des Gymnasiums sein kann, im Hinblick auf be-
stimmte universitére Studiengénge zu selektionieren, wie das da und dort von Universitaten
erwartet wird. Das wirde sowohl dem Auftrag der breiten Allgemeinbildung als auch jenem
der generellen Studierfahigkeit widersprechen.

Die Anforderungen des Gymnasiums und damit die angewandten Selektionskriterien mus-
sen den Lernenden von Anfang an verstandlich vermittelt werden.

Autonomie und Steuerung

Es geht hier nicht um die Steuerung des individuellen Lernens, sondern um Fragen der
Steuerung des Systems. Das gymnasiale System muss so ausgestaltet sein, dass es die
Lernenden zum angestrebten Ziel fihren kann.

Grundsatzlich herrscht Einigkeit dartber, dass das System Rahmenbedingungen schaffen
muss, innerhalb derer die Gymnasien tUber moglichst weitgehende Autonomie verflgen. In
der Frage, wie weit der Wettbewerb die Funktion der Steuerung Ubernehmen kann, gehen
die Ansichten auseinander. Dem Postulat, dass die Eltern bzw. die Schulerinnen und Schu-
ler ihre Schule wahlen kénnen, stehen eher negative Erfahrungen mit der freien Schulwahl
in anderen Landern gegenuber. Immerhin bringt die Teilautonomie der Schulen, verbunden
mit Globalbudgets, einen gewissen Wettbewerb, weil damit auch die Innovationsfahigkeit
der Einzelschule angeregt wird. Diese kénnte durch eine zu enge nationale Steuerung, a-
ber auch durch eine Uberlastung eines Schultyps mit allzu vielen Aufgaben gelahmt wer-
den.
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Bisher fehlen schweizweit definierte Ziele und Steuerungsmodelle fir das Gymnasium, wie
sie fur die Berufsbildung bestehen. Die heute noch vorherrschende Input-Steuerung durch
Quoten oder Pro-Kopf-Beitrdge mit erheblichen kantonalen Unterschieden erscheint unge-
nugend. So schrankt sie unter Umstédnden das Reservoir an jungen Menschen, welche die
Voraussetzungen zum Hochschulstudium mit bringen, unnétig ein. Auch die Steuerung
Uber Lehrplane wirft Fragen auf, weil damit unter Umstanden einfach der aktuelle Kanon
festgeschrieben wird.

Ein allgemein als tauglich betrachteter Weg ist die Formulierung von Bildungsstandards, die
aus dem MAR und dem Rahmenlehrplan abgeleitet und konkretisiert werden und die so-
wohl fachliche wie Gberfachliche Kompetenzen umfassen. Dabei ist die von Lehrpersonen
gedusserte Beflurchtung nicht zu Ubersehen, dass Bildungsstandards die gymnasiale All-
gemeinbildung gefahrden kénnten. Ausserdem koénnen mit Standards zwar die am Ende
der Ausbildung vorhandenen Kompetenzen ermittelt werden, nicht aber deren Nachhaltig-
keit, die sich erst sehr viel spater als Studien- und Berufserfolg aussert.

In der Entwicklung von Standards mussen die Kantone vermehrt zusammenarbeiten. Sie
sollen sich dabei auch an den Ansprichen der abnehmenden universitaren Hochschulen
orientieren. Standards sind mit den entsprechenden Massnahmen zur Qualitatssicherung
zu verbinden. Qualitatsentwicklung bedingt einen funktionierenden Regelkreis mit systema-
tischem Feedback und ein kontinuierliches Monitoring.

Zur Steuerung gehdren schliesslich Vorgaben flr die Qualifikation der Gymnasiallehrperso-
nen. Den Hochschulen, welche fiir die Ausbildung zustandig sind, kommt hier eine wichtige
Rolle im Regelkreis der Qualitatssicherung und -entwicklung zu. Im Bereich der Fachdidak-
tiken besteht in Forschung und Lehre noch erheblicher Entwicklungsbedarf. Ausserdem ist
die Weiterbildung der Lehrpersonen zu optimieren.

Die Berufsbildung arbeitet mit Verbundpartnerschaften, worin der Bund, die Kantone und
die Organisationen der Arbeitswelt eingebunden sind. Mit Rahmenlehrplanen, Festlegun-
gen im Bereich der Qualitédt und der Qualifikation der Berufsbildnenden sowie mit der For-
derung von Innovationen wird die Berufsbildung gesteuert. Die Frage stellt sich, wer die
Verbundpartner fir das Gymnasium sein kénnten und wie diese Partnerschaft geregelt
werden kann. Unter Umstanden ergibt sich hier eine Aufgabe fir die Schweizerische Matu-
ritdtskommission, das bisher einzige gesamtschweizerische Organ mit gewissen Steue-
rungsfunktionen im Gymnasialbereich.

Armand Claude
9.4.2007
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Thesen und Leitfragen zum Hearing

1. Anspriiche an das Gymnasium bzw. des Gymnasiums (Profil)

These 1:  Das Gymnasium ist der attraktivste Ausbildungsweg zur universitaren Hochschule.

These 2:  Als Teil eines akademischen Ausbildungsganges (Paket) nimmt das Gymnasium einen
Selektionsauftrag wahr.

These 3:  Das Gymnasium vermittelt Wissen und Fertigkeiten auf eine unverwechselbare Art (Tie-
fe und Breite).

These 4:  Das Gymnasium férdert Reflexionsfahigkeit (reflexives Wissen) und tragt so bei zu einer
umfassenden Personlichkeitsbildung.

These 5:  Das Gymnasium nutzt in der Auseinandersetzung mit bildender Kunst, Musik und Sport
die Spannung zwischen Wissen und Kreation (Theorie und Phantasie) und ermdglicht ei-
ne ,ouverture d’esprit®.

Fragen: - Kénnen Sie diese Thesen unterstiitzen?

- Wie und wo soll sich das Gymnasium von anderen Schultypen auf der
Sekundarstufe Il abgrenzen?

2. Steuerung der Gymnasien

Frage 1:  Was braucht es zur Erhaltung und Starkung dieses Profils des Gymnasiums?
Frage 2:  Kann zuséatzliche Steuerung dazu beitragen?
= Welche Art von Steuerung ist sinnvoll?
= Wie soll gesteuert werden?
= Mit welchen Instrumenten soll gesteuert werden?
= Welche Bereiche sollen auf welcher Ebene gesteuert werden?
Frage 3 Wo ist Autonomie der Schule unabdingbar?
= Autonomie versus Zentralismus
Frage 4: Mégliche Formen / Elemente der nationalen Steuerung

=  (iber Lehrplane

= (ber Strukturen (welche?), iber Vorgaben (z.B. Lehrpersonen mit zweifacher Unter-
richtsbefahigung)

= Uber Ressourcen (Finanzflisse)

=  (ber (Bildungs)-standards

= Uber Aus- und Weiterbildung

= (Uber Qualitaitsmanagement (schulintern, externe Evaluationen...)

= (ber ein nationales Gremium (analog zum geplanten Hochschulrat)
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THESES ET QUESTIONS pour I'audition

1. Attentes a I'égard du gymnase et de la part du gymnase (profil)

Thése 1:  Le gymnase est la voie de formation la plus attrayante pour entrer a l'université.

Thése 2:  En tant que partie d'une filiére de formation (paquet) académique, le gymnase remplit
une mission de sélection.

Thése 3: Le gymnase transmet des connaissances et des savoir-faire de maniére unique et irrem-
plagable (en étendue comme en profondeur).

Thése 4: Le gymnase développe les capacités de réflexion des éléves (connaissance réflexive),
contribuant ainsi a la construction globale de leur personnalité.

Thése 5:  Dans son approche des arts visuels, de la musique et du sport, le gymnase fait jouer
l'interaction entre savoir et création (théorie et imagination), laissant place a une ouver-
ture d’esprit.

Questions: -  Pouvez-vous vous rallier a ces théses?
- Comment et en quoi le gymnase doit-il se différencier des autres types d’écoles du
degré secondaire 11?7

2. Pilotage du gymnase

Question 1: Que faire pour préserver et renforcer le profil du gymnase décrit ci-dessus?

Question 2: Davantage de pilotage peut-il y contribuer?
= Quel est le type de pilotage approprié?
= Comment ce pilotage doit-il étre appliqué?
= Quels instruments de pilotage faut-il utiliser?
= Quels domaines convient-il de piloter et a quel niveau?

Question 3: Ou I'autonomie des établissements scolaires est-elle indispensable?
= Autonomie ou centralisation

Question 4: Formes / éléments pouvant permettre un pilotage national
= les plans d’études

= les structures (lesquelles?), les prescriptions (p. ex. enseignant-e-s habilités a en-
seigner deux disciplines)

= les ressources (flux financiers)

= les standards (de formation)

= la formation initiale et la formation continue

= la gestion de la qualité (interne aux écoles, évaluations externes, etc.)
= une instance nationale (a l'instar du futur Conseil des hautes écoles)
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3 Steuerung im gymnasialen Bereich

Positionspapier der Schweizerischen Maturitdtskommission zur Frage der kiinftigen Aus-
richtung der Steuerung des gymnasialen Bildungssystems und der Rolle der SMK.

3.1 Was heisst Steuerung des Bildungssystems?

Zusammenfassung: Schiilerpopulationen durchlaufen mehrere Subsysteme des gesam-
ten Bildungssystems. Die Leitfrage der Steuerung lautet: Wie kénnen die Anschliisse an die
einzelnen Systeme optimiert werden, damit die jeweilige Schiilerpopulation ihren Fahigkei-
ten entsprechend und erfolgreich in das gesamtgesellschaftliche System eingegliedert wer-
den kann? Im Weiteren kénnen spezifische Aspekte wie Chancengleichheit, Nachhaltigkeit,
Innovationsfahigkeit gepriift werden.

Steuerung ist eine auf ein Ziel hin gerichtete Einwirkung auf ein Geschehen mit zu erwar-
tenden nachweisbaren Effekten. Als (Teil-)Bildungssystem kann die Gesamtheit der Schu-
len eines bestimmten Typs und aller mit ihnen verbundenen Einrichtungen und Aktivitaten,
von den gesetzlichen Vorlagen, Aufsichtsbehdrden, Lehrpldnen und Hilfsdiensten bis hin
zur Lehrerbildung, bezeichnet werden. Das Bildungssystem als Ganzes ist das Konglome-
rat der einzelnen, konsekutiv sich folgenden Teilbildungssysteme. Bildungssysteme steuern
heisst, den Fokus nicht auf einzelne lernende Individuen zu lenken, wie dies die einzelne
Lehrperson tut, sondern auf die Schilerpopulationen, die das Bildungssystem durchlaufen.

Die grundséatzliche Frage der Systemsteuerung lautet: Wie kann die Anschlussfahigkeit der
einzelnen Systeme optimiert und — an der Schnittstelle zwischen Bildungssystem und Be-
rufswelt — die Anschlussfahigkeit des Bildungssystems an das gesamtgesellschaftliche Sys-
tem garantiert werden? In concreto: Wird die richtige Zahl von Schilerinnen und Schiler
mit den richtigen Qualifikationen zur richtigen Zeit an das nachstfolgende System abgege-
ben? Das Gesamtsystem oder einzelne Teilsysteme kdnnen dartber hinaus aber auch in
einzelnen Dimensionen oder Aspekten auf die in sie gesetzten Erwartungen hin gepruft
werden: z.B. in Bezug auf Effizienz, Gerechtigkeit (Chancengleichheit), Durchlassigkeit,
Nachhaltigkeit, Innovationsfahigkeit etc.

3.2 Von der Input- zur Output-Orientierung; das neue Pa-
radigma von Steuerung

Zusammenfassung: Bisher wurde das Bildungssystem gesteuert durch die Verdnderung
der Rahmenbedingungen wie Dauer und Gliederung der Schule, Lehrpldne, Schulaufsicht,
Finanzierung, etc. (Input-Orientierung). Seit einiger Zeit werden vermehrt die messbaren
Resultate der Bildungsprozesse als Indikatoren fiir Steuerungsmassnahmen beigezogen
(Output-Orientierung). Die Aufwendungen fiir das nationale Bildungsmonitoring steigen.

Dass man Bildungssysteme nicht sich selbst Uberlassen darf, sondern zielgerichtet steuern
muss, ist als Gedanke ebenso alt wie das 6ffentliche Schulwesen selbst. Diese Steuerung
beginnt mit der Einflhrung der obligatorischen Schulbildung fir alle, umfasst Massnahmen
wie gesetzliche Festsetzung des Einschulungsalter, der Dauer und der Gliederung der
Schule, der Organisation der Schulaufsicht, die Entwicklung von (nationalen) Lehrplanen,
Anforderungen an die Lehrerbildung, Finanzierungsmodelle usf. Mit der Veranderung sol-
cher Input-Vorgaben erhoffte man sich, Einfluss nehmen zu kénnen auf die erwunschten
selektiven Weichenstellungen des Bildungssystems.
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Im Zeichen des in jungster Zeit erfolgten gesamtgesellschaftlichen Paradigmenwechsels in
Politik und Verwaltung - weg von der Input- und hin zur so genannten Output-Orientierung -
werden nun vermehrt nicht bloss die Bildungswege mit ihren Abschlissen und Anschlis-
sen, sondern zunehmend auch die Resultate der Bildungsprozesse selber als steuerbare
Grossen betrachtet, auf die es zweckrational Einfluss zu nehmen gilt. Die Erwartungen der
Offentlichkeit an die einzelnen Schulsysteme sollen auf diese Weise explizit gemacht, die
Effekte des Systems gemessen und die Messdaten flr Steuerungszwecke nutzbar ge-
macht werden. Dies verlangt, dass die nétigen (quantitativen) Daten tatsachlich auch zur
Verfugung stehen, und fuhrte darum konsequenterweise zu grésseren Anstrengungen im
Aufbau eines nationalen Bildungsmonitoring zur ,systematischen und auf Dauer angelegten
Beschaffung und Aufbereitung von Informationen Uber das gesamte Bildungssystem und
dessen Umfeld®, das als Grundlage dienen soll ,fur Bildungsplanung und bildungspolitische
Entscheide, fir die Rechenschaftslegung und die 6ffentliche Diskussion® (Bildungsbericht
Schweiz 2006, S. 6).

3.3 Der neue Bildungsartikel und die Konsequenzen fur
die Steuerung

Zusammenfassung: Mit dem Artikel 62 der Bundesverfassung zur Harmonisierung im Bil-
dungswesen zeichnet sich eine Kompetenzverschiebung von den Kantonen zum Bund ab.
Davon ist auch das bisherige nationale Steuerungsorgan, die SMK, betroffen.

Es gab zwar die zentralen Vorgaben durch MAR und Rahmenlehrplan, aber die gymnasia-
len Schulen standen bislang ausschliesslich unter der Hoheit der Kantone. Diese waren
zustandig fur die Errichtung und den Betrieb der gymnasialen Schulen, sie legten die ent-
scheidenden Rahmenbedingungen fest wie Zahl der gymnasialen Jahre, Lektionendach,
Verhaltnis zu den Schulen der Sekundarstufe |, Anstellungsbedingungen der Lehrkrafte
usw. Sie fuhrten die Aufsicht und — vor allem — sie verflgten lUber das neben dem Recht
wohl wirksamste Steuerungsmittel: die Finanzen.

Eine grundlegend neue Situation in Bezug auf die rechtlichen Grundlagen der Systemsteu-
erung wurde in der Schweiz mit den neuen Bildungsartikeln in der Bundesverfassung ge-
schaffen. Massgebilich fiir die Frage der Systemsteuerung ist der neue Absatz 4 von Artikel
62 der Bundesverfassung:

Kommt auf dem Koordinationsweg keine Harmonisierung des Schulwesens im Be-
reich des Schuleintrittalters und der Schulpflicht, der Dauer und Ziele der Bildungs-
stufen und von deren Ubergéngen sowie der Anerkennung von Abschliissen zu-
stande, so erldsst der Bund die notwendigen Vorschriften.

An der primaren Zustandigkeit der Kantone fir den Bereich der gymnasialen Bildung hat
sich zwar durch die neuen Bildungsartikel wenig geandert. Gewisse Folgen aber hat die
veranderte Ausgangslage fir die Steuerungsprobleme auf nationaler Ebene.
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3.4 Konsequenzen fir die Steuerung im gymnasialen
Bereich

Zusammenfassung: Die Rolle der SMK als Diplomanerkennungsbehérde ist unbestritten.
Hinsichtlich ihrer Aufsichtsfunktion ist sie jedoch in dreifacher Hinsicht problematisch: Ers-
tens ist es diesem Gremium nicht méglich, die mehr als 170 Schulen zu inspizieren. Zwei-
tens ist das Verhéltnis zwischen Bundeskompetenzen und kantonaler Schulhoheit zu wenig
geklart, was ein Konfliktpotential darstellf. Drittens haben die Kantone mit den neuen Rah-
menbedingungen der Evaluation und des Qualitdtsmanagements die Autonomie der Schu-
len, aber auch die Unterschiede zwischen den einzelnen Kantonen verstérkt. Die vermute-
ten Qualitdtsunterschiede werden immer wieder zu einem Priifstein fiir den priifungsfreien
Hochschulzugang, weshalb gleichzeitig auch die Einsicht in die Notwendigkeit einer stérke-
ren Harmonisierung wéchst.

Das bisherige nationale Steuerorgan von Bund und Kantonen im Gymnasialbereich ist die
SMK. Die SMK hatte bislang zwei Hauptfunktionen: Sie war Diplomanerkennungsbehdrde,
zugleich so etwas wie eine Akkreditierungsinstanz und — implizit — eine Aufsichtsbehoérde.
Ihre erste Funktion war wenig bestritten, ihre zweite geriet immer wieder ins Kreuzfeuer,
wenn sie sich damit zu weit vorwagte und in den Geruch kam, schweizerischer Schulvogt
spielen zu wollen. Diese Irritationen der Kantone sind nicht zuletzt auf das (bisher) unge-
klarte Verhaltnis zwischen Bundeskompetenzen und kantonaler Schulhoheit zuriickzufih-
ren. Die meisten Kantone haben eigene Maturitdtskommissionen, die einzelnen Schulen
ihre eigenen Schulaufsichtsbehdrden.

Die Aufsichtsfunktion hat die SMK darum auch notorisch Uberfordert und Uberfordert sie
heute in noch weit héherem Mass als zuvor. Es ist unmdglich, mit einem Gremium dieser
Art die mehr 170 gymnasialen Schulen in der Schweiz inspizieren zu wollen. Es entsprache
auch nicht dem Geist der Zeit. Im Zuge der Neuausrichtung der 6ffentlichen Verwaltung
nach dem Modell des New Public Management hat man sich in den letzten Jahren - ge-
genlaufig zu allen (im neuen Bildungsartikel manifesten) Tendenzen zur Zentralisierung
resp. Harmonisierung auf nationaler Ebene — auch im Bildungssystem dem Marktmodell
gedffnet: die einzelne Schule soll mehr Autonomie erhalten und der Wettbewerb zwischen
den Schulen soll vermehrt geférdert werden. Man setzt darum generell auf groéssere
Selbststeuerung der einzelnen Schule - insbesondere auch im Bereich der Evaluation und
des Qualitditsmanagments. Schulen sollen sich selber evaluieren, und so weit Fremdevalu-
ation als notwendig erachtet wird, soll diese eher durch neutrale Expertengremien (Evalua-
tionsinstanzen) erfolgen als durch Inspektionen oberer Behorden.

Trotz der starken Betonung der (Teil-)Autonomie der Schulen und trotz der nach wie vor
unangefochtenen Vormachtstellung der Kantone wachst auf der andern Seite das Be-
wusstsein, dass es auch im gymnasialen Bereich ohne eine starkere Harmonisierung nicht
abgehen wird: zu augenfallig und (fur viele) zu stossend sind die offensichtlichen Diskre-
panzen zwischen den einzelnen Kantonen etwa in Bezug auf die Maturitatsquote, die Aus-
stattung der Schulen, die Dauer der gymnasialen Bildungsgange und die damit verbunde-
nen (zwar nicht ausgewiesenen, aber zu Recht vermuteten) Qualitdtsunterschiede, die den
angestrebten (und offiziell von keiner Seite bestrittenen) allgemeinen Hochschulzugang
Uber die Maturitdt immer wieder neu in Frage stellen. Was heisst dies fur die kinftige Rolle
der SMK?
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3.5 Fazit in Bezug auf die zukiinftige Rolle der SMK

Zusammenfassung: Die Aufsichtsfunktion bzw. die Qualitétssicherung ist zu externalisie-
ren, wobei deren Ergebnisse eine Grundlage fiir die Diplomanerkennung bilden. Die
Hauptsteuerungsmittel sollen dabei weiterhin inputorientiert sein (MAR, kiinftig verbindli-
cher festgeschriebene Rahmenlehrplédne sowie die Anerkennungsbedingungen fiir die Aus-
bildung von Lehrpersonen). Auf Output-Steuerung im Sinne von Bildungsstandards ist zu-
gunsten von Schnittstellenabsprachen zwischen Universitdten und Gymnasien zu verzich-
ten. Der SMK sollen kiinftig drei Funktionen zugewiesen werden. Erstens: Sachbearbei-
tungsfunktion (Aufnahme, Verarbeitung und Weiterleitung von Ergebnissen des Bildungs-
monitoring im gymnasialen Bereich, parlamentarischer Vorstésse, etc.) zu Handen der Ent-
scheidungsbehérde; zweitens: Beratungsfunktion; drittens: Innovationsfunktion (Anregung
zu Forschungsprojekten, Vergleichsstudien zu Schulfachern, etc.). Die bisherige personelle
Zusammensetzung der SMK soll beibehalten werden. Durch die Schaffung eines politisch
hoch angesetzten Bildungsrates (mit einem Bundesrat als Président) soll der heute schwer-
féllige Entscheidungsmechanismus (mit der doppelten Tragerschaft) gestrafft werden. Ein
gemeinsames Entscheidungsgremium flir Allgemeinbildung und Berufsbildung ist nicht
wiinschenswert.

Es sind zweifellos auch in Zukunft formale Anspriiche an die Vergabe von schweizerisch
anerkannten Maturitdtszeugnissen zu stellen. Die SMK wird darum ihre Rolle als Diplom-
anerkennungsbehdrde weiterhin wahrnehmen muissen. Hochst erwinscht ware es jedoch,
eine klare Trennung vorzunehmen zwischen dieser Funktion und der Funktion einer Auf-
sichtsbehdérde. Qualitatssicherung ist — analog zu dem bereits etablierten Evaluationssys-
tem im Hochschulwesen — zu externalisieren (z.B. Uber die Etablierung von transparenten
Evaluationsverfahren), die periodische Uberpriifung der Diplomanerkennungsbedingungen
der einzelnen Schulen aber musste von den Evaluationsergebnissen abhangig gemacht
werden. Hauptsteuerungsmittel werden dabei auch in Zukunft gesetzliche Vorgaben wie
Maturitatsverordnung, Rahmenlehrplan und Diplomvorschriften fir die Lehrkraftebildung
sein. Insbesondere der Rahmenlehrplan bedarf dabei einer griindlichen Uberarbeitung und
Straffung mit dem Ziel einer grésseren Verbindlichkeit. Alle weiteren Harmonisierungseffek-
te sollten jedoch eher durch Schaffung von Anreizen und durch Vereinbarungen und Ab-
sprachen, insbesondere durch Schnittstellenabsprachen zwischen Universitaten und Gym-
nasien erzielt werden als Uber weitere Reglementierungen. Ein erster notwendiger Schritt
dazu ist eine genauere Regelung des Verhaltnisses zwischen SMK und den kantonalen
Maturitdtskommissionen und Schulaufsichtsbehérden. Aber welche Losung man im Einzel-
nen auch trifft: In Bezug auf das Ausmass der Steuerung wird immer wieder neu eine Ba-
lance zu suchen sein zwischen der angestrebten Autonomie von Schulen und Lehrkraften
auf der einen und nationalen Harmonisierungszwangen auf der andern Seite.

Einer Outputsteuerung durch Einfuhrung von Bildungsstandards steht die SMK skeptisch
bis ablehnend gegenuber. Deren Einsatz kdnnte sie nur unter sehr restriktiven Bedingun-
gen zustimmen (vgl. die entsprechende Stellungnahme zu den Bildungsstandards im Be-
richt SMK).

Das Beispiel der Diskussion uber Bildungsstandards und die grundséatzliche Frage, wie —
unter Wahrung der Balance zwischen Schulautonomie und Harmonisierungszwangen — die
Steuerungsfunktion tUberhaupt wahrgenommen werden soll, zeigt, dass es einen Ort und
ein Gremium braucht, in dem diese Fragen eingehend erdrtert werden kénnen. Wenn man
nicht — unnétigerweise — neue Gremien schaffen will, kann dieses Gremium aber nur die
SMK selber sein. Sie wiurde damit — in Fortsetzung der ihr schon bislang zukommenden
(aber kaum genutzten) Beratungsfunktion — zu dem Ort werden, an dem die Informationen
des Bildungsmonitoring im gymnasialen Bereich gesammelt, Impulse von aussen, insbe-
sondere parlamentarische Vorstosse, aufgenommen, allenfalls eigene Abklarungen und
Recherchen vorgenommen, Daten interpretiert und verarbeitet, mogliche Interventionen
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und Steuerungsmassnahmen diskutiert und bewertet und Antrdge an die oberen Behdrden
fur deren Umsetzung gestellt werden kénnen.

Die SMK musste dariber hinaus auch auf eigene Initiative tatig werden kénnen, beispiels-
weise, indem sie innovative Projekte oder Forschungsprojekte anstosst oder unterstitzt. In
Fortsetzung von EVAMAR Il z.B. waren insbesondere kritische Vergleichsstudien zu weite-
ren Schulfachern hochst erwiinscht. Dies alles aber setzt voraus, dass der SMK ein perso-
nell starkes Sekretariat mit einem Stab von Fachpersonen zur Seite steht, insbesondere
und vor allem aber, dass ihr auch die nétigen Budgetmittel zur Verfligung gestellt werden.

Dis bisherige personelle Zusammensetzung der SMK kdnnte man durchaus beibehalten —
ihre paritdtische Mischung aus Schulfachleuten und Universitatsvertretern aus allen
Sprachregionen garantiert eine ausgewogene Meinungsbildung. Dringlich erforderlich da-
gegen ist die Straffung der bisherigen Entscheidungsmechanismen. Die doppelte Trager-
schaft von Bund und EDK bedeutete bisher: Antrdge und Anregungen immer an zwei Part-
ner zu richten, die nicht immer einstimmig waren und schwer an einen Tisch zu bringen. Im
Passerellenfall sind es, mit dem BBT, sogar drei verschiedene Partner. Diese Konstellation
erschwert den Dialog und eine einheitliche Fuhrung. Die beste Losung bestinde darin, ei-
nen politisch hoch angesetzten Bildungsrat zu schaffen (am besten mit einem Bundesrat
als Prasidenten), der abschliessend alle Entscheidungen im Gymnasialbereich fallt. Dieser
Bildungsrat kénnte das gleichrangige Pendant bilden zu der sehr machtvollen Organisation
der fur die Berufsbildung zustandigen Organe (BBT zusammen mit SBMK und der Konfe-
renz der Berufsbildungsamter).

Ein einheitliches, fur Berufsbildung und Allgemeinbildung zustandiges Entscheidungsgre-
mium fur die gesamte Sekundarstufe Il zu schaffen, ware zwar denkbar, aber — angesichts
der Verschiedenartigkeit von Berufs- und Allgemeinbildung — nicht wiinschenswert.

3.6 Zusammenfassung der Hauptforderungen der SMK

1. Balancierung der Kréfte als Kernauftrag
Der Kernauftrag der Steuerung im gymnasialen Bereich wird darin bestehen, die nétige
Balance zu finden zwischen den Harmonisierungsbedurfnissen auf nationaler Ebene
auf der einen und den berechtigten Autonomieforderungen der einzelnen Schulen und
Lehrpersonen auf der andern Seite.

2. Hauptaufgaben der SMK
Die SMK musste - in konsequenter Austibung der ihr heute schon zukommenden Be-
ratungsfunktion - zu dem Ort werden, an dem die Ergebnisse des Bildungsmonitoring
interpretiert, durch gezielte Recherchen erganzt und Vorschlage fur allfallige Steue-
rungsmassnahmen erarbeitet werden.

3. Ausbau des Mitarbeiterstabs und zusétzliche Finanzmittel
Zur Wahrung dieser Aufgabe misste der SMK ein Stab von wissenschaftlich geschul-
ten Mitarbeitern und die nétigen Finanzmittel zur Verfligung gestellt werden.

4. Nur ein Entscheidungsgremium
Die abschliessende Entscheidungskompetenz im Bereich der gymnasialen Bildung
misste einem von EDI und EDK mandatierten, hochrangigen politischen Gremium
Ubertragen werden. Dieses Gremium fallt seine Entscheidungen auf Grund der von der
SMK erarbeiteten Vorschlage und Unterlagen.

5. Schwerpunkt: Input-Orientierung
Hauptsteuerungsmittel werden weiterhin gesetzliche und reglementarische Vorgaben
sein. Vordringlich ist insbesondere ein neuer, verbindlicherer Rahmenlehrplan.
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6. Inhaltliche Absprachen anstelle der Output-Steuerung
Von einer Output-Steuerung Uber Standards ist Abstand zu nehmen. An ihre Stelle
sollen inhaltliche Absprachen treten zwischen Hochschulen auf der einen und Gymna-
sien auf der andern Seite.

7. Ablésung der Aufsichtsfunktion durch ein Evaluationssystem
Die SMK behalt ihre bisherige Funktion als Diplomanerkennungskommission. Die Auf-
sichtsfunktion hingegen soll durch ein breit angelegtes Evaluationssystem abgeldst
werden, das der Autonomie der Schulen Rechnung tragt. Genauer zu bestimmen ist
dabei die Rolle der kantonalen Schulaufsichtsbehérden und der kantonalen Maturi-
tatskommissionen insbesondere auch in ihrem Verhaltnis zur SMK.

Basel, 17.6.08 Anton Hugli, Prasident SMK

4. Uberblick iiber laufende oder geplante
Reformprojekte oder Massnahmen an
Gymnasien

Die Plattform Gymnasium hat anfangs 2007 bei den Mitgliedern der KSGR eine Umfrage
Uber laufende oder geplante Reformen an ihren Gymnasien durchgefiihrt, die insbesondere
folgenden Themen galten:

. Profilierung des Gymnasiums
. Rechtzeitigen Studienwahl
. Problemloser Einstieg ins Hochschulstudium

Die Antworten sind zum Teil im Berichtsteil Il (Nahtstelle Gymnasium / Hochschule) und in
den ebenfalls im Anhang aufgefiihrten Beitrdgen zur besonderen Situation in der West-
schweiz, im Tessin und im mehrsprachigen Kanton Graubunden enthalten. Als besondere
(nicht unbedingt neue) Massnahmen zur Profilierung der Gymnasien werden etwa erwahnt:

- Freie Schulwahl durch die Eltern innerhalb des Kantons

- Zweisprachige Matur

- Doppelabschluss Matur / International Baccalaureate

- Matura flir Sportler und Kiinstler

- Spezielle Férderung von musikalischen Begabungen

- Immersiver Unterricht

- Themengruppenzentrierte Arbeitsformen im letzten Schuljahr
- Interdisziplinare Kurse, teilweise mit Teamteaching

- Schulversuch mit Akzentfach Informatik und Kommunikation
- Praxisorientierter Unterricht mit Griindung von Miniunternehmen (Typus E)
- Schiiler unterrichten Schiler

- Schule als regionales Kultur- und/oder Sportzentrum

- Kontingent fiir Absenzen
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Insbesondere zur Férderung der richtigen Studienwahl sind zahlreiche Massnahmen auf-
gezahlt werden, die aber grossenteils schon seit Jahren praktiziert werden:

. Klassenlehrer/-innen thematisieren die Studienwahl ab 3. Klasse

. Durchgangiges Beratungskonzept sogar Uber alle 4 Jahre

. Studienberater sind wdchentlich fir Kurzberatungen an der Schule

. Zentrale Studienberatung fir langere Beratungen

. Orientierungstage am Gymnasium Uber die richtige Studienwahl

. Informationstage von Hochschulen an den Gymnasien

. Besuchstage an Hochschulen mit und ohne Einschrankungen im letzten Schuljahr
. Besuch von Informationstagen und "Mittelschultagen" an einzelnen Hochschulen
. Schulinterne Studienwahlworkshops klassenweise

. Zusammenarbeit mit Ehemaligen in verschiedenen Formen

. Ehemalige unterhalten Homepage

. Bildungsevent: Ehemalige informieren tGber Studienmdglichkeiten

. "Studierende berichten live"

. Detailliertes Informationsmaterial, Informationswande usw.

. Verbreiteter Wunsch: Eignungsabklarungen im letzten Schuljahr statt an Hochschule

Besonderes Gewicht messen die Gymnasien offensichtlich Reformmassnahmen zu, die
den Maturandinnen und Maturanden den Ubertritt an eine Hochschule erleichtern. Nach-
stehend werden einige aufgezahlt, die sich aber zum Teil auch schon seit Jahren bewahrt
haben. Dennoch geht aus den Antworten hervor, dass die Verantwortlichen an den einzel-
nen Schulen die Nahtstelle Gymnasium / Hochschule besonders sorgféaltig beobachten und
im Hinblick auf die durch die Bologna-Deklaration und das neue Bachelor-Studium veran-
derte Lehr- und Lernkultur an den Universitaten verschiedenste Moglichkeiten sehen, um
ihren Absolventinnen und Absolventen den Einstieg zu erleichtern.

. Selbstorientiertes Lernen

. Selbstlernphase

. Direktunterricht mit anschliessendem Selbststudium

. Vermittlung von Lern- und Arbeitstechnik

. Offener Unterricht mit fakultativem unterrichtsbesuch

. Schulung tberfachlicher Kompetenzen in Projektunterricht
. Impulstagung zum Thema Uberfachliche Kompetenzen

. Problem based learning

. Vorlesungen von Mittelschullehrkraften mit und ohne Ubungen
. Themenwochen zur Vorbereitung auf Hochschule

. Studienwochen und Unterrichtssequenzen an Hochschulen
. Vortrage von Hochschuldozierenden

. "UNI an der Kanti" (Vorlesungen von Hochschuldozierenden mit prifungsrelevantem
Stoff)

. Schulerstudium noch vor Matur (UNI Konstanz)

. Ehemalige berichten tber ihre Studienerfahrungen

. Regelmassige Kontakte Rektor UNI / Rektoren Gymnasien

. Jahrliche Kontakte der Dozierenden mit UNI-Professoren
. Gezielte Vorbereitung auf den Medizinischen Eignungstest

Die Auswertung der Antworten, die im Ubrigen erwartungsgemass nicht vollzahlig eingetrof-
fen sind, kénnte darauf schliessen lassen, dass die Gymnasien hinsichtlich méglicher Re-
formen zur besseren Profilierung auf der Sekundarstufe Il zurtickhaltend sind und Anstosse
dazu eher von den kantonalen Verwaltungen kommen. Hingegen sind sie sehr darauf be-
dacht, Uber Studienberatung und die Vermittlung geeigneter Lernmethoden sowie der néti-
gen uberfachlichen Kompetenzen ihren Schilerinnen und Schilern mdglichst gute Startbe-
dingungen an den Hochschulen zu verschaffen. Anzumerken ist in diesem Zusammen-
hang, dass bewusst keine Stellungnahmen der KSGR und des VSG eingeholt worden sind,
da beide Organisationen reprasentativ in der Plattform Gymnasium vertreten sind. In zahl-
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reichen Einzelgesprachen mit Rektorinnen und Rektoren und mit verschiedenen Lehrkraf-
ten ist aber deutlich geworden, dass ein ausgewogenes Verhaltnis zwischen schulischer
Autonomie und staatlicher Verantwortung eine grundlegende Voraussetzung fir jenes
Mass an Innovation und Profilierung ist, die das Festhalten an Bewahrtem und die Integra-
tion in ein Gesamtsystem nicht ausschliessen.

5. Zusammenfassung der Veranstaltung vom
21. August 2008

Datum Donnerstag, 21. August 2008
Zeit von 10.15 bis 12.30 Uhr
Ort Haus der Kantone, Sitzungsrdume Nr. 075/076

Teilnehmende

Andenmatten Chantal GE Renevey Nicolas FR

Bachmann Adrian SG Signer Hans Georg BS

Battaglia Mario BE Stamm Thomas SH

Bauer Max G Tschopp Olivier Ju

Bez Séverin VD Vago Renato TI

Biundo Giuseppina NE Wipfli Steinegger Ruth  UR

Blum Kuno SZ Zurwerra Michael VS

Brand Andreas SO

Cavallini Fulvio TI/IPGYM Ambuhl Hans GS EDK
Eichrodt Johannes ZH Baumgartner Martin AG 2 PGYM
Hunziker Kathrin AG Campi Stephan AG 3 PGYM
Keller Urs LU Hirschi Andreas AG1 PGYM
Litolf Peter ow Petitpierre Cyrill Mitglied PGYM
Marchy Hans Peter GR Schwager Urs AG 4 PGYM
Ninck Theo BE Straessle Arthur Prasident PGYM

Pilly Daniel GE Wintgens David Mitglied PGYM
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Zusammenfassung der Beitrage

1. Begrussung (Hans Ambuhl, Generalsekretar der EDK)

Das Treffen mit den kantonalen Vertretungen im Rahmen des EDK-Netzwerkes soll dazu
dienen, den im Entstehen begriffenen Schlussbericht der PGYM in einigen wesentlichen
Punkten vorzustellen und dazu ein Echo einzufangen. In freier Art kann zu Fragen der Au-
toren Stellung genommen werden. Dabei wird sich zeigen, ob die gemachten Einschatzun-
gen und Erkenntnisse der PGYM richtig sind.

Der Schlussbericht wird schliesslich in Empfehlungen zuhanden des Auftraggebers der
PGYM, namlich des EDK-Vorstandes, fiihren.

Einleitung (Arthur Straessle. Prasident der PGYM)

Der Prasident der Plattform Gymnasium skizziert die Entstehung des Berichtes und infor-
miert Uber den aktuellen Stand der Arbeiten sowie die Bedeutung des Diskussionspapiers,
das von A. Straessle als Grundlage zur heutigen Veranstaltung verfasst worden ist, ohne
dass die Mitglieder der PGYM dazu haben Stellung nehmen kénnen. Folgende 7 Punkte
sind wichtig:

1. Heute liegt der definitive und verabschiedete Schlussbericht von PGYM noch nicht
vor; er ist zum Teil noch nicht einmal geschrieben.

2. Das Diskussionspapier dient zur ungefdhren Standortbestimmung bzw. Einbettung
der Fazits, die PGYM aus seiner Lageanalyse zieht. Zum vierten Teilbericht (EVA-
MAR 1l und Standardfrage) gibt es aber noch keine prasentierbaren Erkenntnisse.

3. Das vorliegende Papier enthalt bewusst noch keine ,Empfehlungen®, damit wir sie je
nach Ergebnis der heutigen Stellungnahmen Uberprifen kénnen.

4. Unsere Zielsetzung flr das Hearing ist, auf der Basis der Fazits Fragen zu den von
uns als besonders wichtig erkannten Problem zu stellen, mit dem Wunsch, pronon-
cierte Stellungnahmen von den Teilnehmenden zu erhalten.

5. Die Fragestellung und Moderation erfolgt durch die vier Gruppenleiter.

6. Dieses Hearing ist fur die PGYM besonders wichtig. Deshalb haben wir so lange ge-
wartet, bis wir selber mehr oder weniger umfassend informiert sind und glauben, die
Probleme und mogliche Konsequenzen zu erkennen.

7. Uns geht es nicht um umfassende Orientierung oder gar Belehrung, sondern um An-
hérung und freien Meinungsaustausch.

Die Fragestellungen aus den vier Teilberichten liegen als Tischpapier vor.

Uber das weitere Vorgehen - wie es der Vorstand der EDK an seiner bevorstehenden Sit-

zung vom 11. September zur Kenntnis nehmen wird - folgt am Schluss eine kurze Uber-
sicht.
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3. HarmoS und der Sprachenbeschluss der EDK (Andreas Hirschi)

Nahtstelle Sekundarstufe 1 / Sekundarstufe Il (Bericht Teil I)

HarmoS - Harmonisierung auf der Primarstufe und auf der Sekundarstufe I
Druck auf das Gymnasium?

6./9. Schuljahr: Standards fir das Gymnasium?

Bildungsstandards? Basisstandards? Regelstandards?
EDK-Sprachenbeschluss: Europaischer Referenzrahmen / Sprachenportfolio

Stichworte aus dem Kreis der Teilnehmenden

* Die Gymnasien werden nicht unter Druck stehen; es werden sich Fragen zum Aufnah-
meverfahren in das Gymnasium stellen, die in der Folge zu kléren sind.

* HarmoS will durch Bildungsstandards nicht primar den einzelnen Schiiler, sondern das
System als Ganzes erfassen.

* Die Bildungsstandards werden in der Schweiz auf der Basis von Kompetenzmodellen
fur einzelne Facher entwickelt: Das Erreichen von Basisstandards an ganz wesentli-
chen Abschnitten der Schullaufbahn soll zur Harmonisierung des Systems beitragen
(siehe http://www.edk.ch/dyn/11659.php).

* Kompetenzmodelle lassen die Ableitung von Standards zu besonderen Zwecken und
an verschiedenen Abschnitten zu — das ist fir die EDK offen und dariiber wird unter den
betroffenen Beteiligten zu sprechen sein. Im Gegensatz dazu entwickelte man in
Deutschland zuerst Regelstandards und Uber Kompetenzmodelle wird nun diskutiert.

*  HarmoS wird Einfluss auf das Gymnasium haben, dariber ist man sich im Klaren, nur
weiss man noch nicht genau, welche Auswirkungen auf der Sek. Il zu erwarten sind.

* Die Auswirkungen des EDK-Sprachenbeschlusses werden primar auf der Ebene der
Lehrplane erwartet.

* Anpassungsbedarf wird so oder so auch wegen HarmoS bestehen; es fragt sich, wie
sich die Gewichtung des gymnasialen Fremdsprachenunterrichts kinftig im Facherka-
non auswirken wird und welche Konsequenzen auf die dritte Sprache (Zeitpunkt des
Beginns) zukommen — sei dies eine moderne oder eine alte Sprache.

Zusammenfassung aus Sicht PGYM: Im Bereich Sprachenunterricht besteht relativ grosser
Handlungsbedarf.

4. Autonomie und nationale Steuerung (Martin Baumgartner)

Gymnasium und Sekundarstufe Il (Bericht Teil II)

Das Ende der Ausschliesslichkeit - Neue Maturitats-Schulen und Hochschulen: Gymnasien unter
Rechtfertigungsdruck?

Konigsweg zur UNI Ziel: Hochschulreife, breite Allgemeinbildung, tGiberfachliche Kompetenzen
Profilierung und Abgrenzung, Autonomie und Qualitat, Lenkung und Wahrnehmung der Interes-
sen durch ,Mittelschulrat®

Fragen zum Fazit:

Teilen Sie unsere Einschatzung, dass der Grundauftrag des Gymnasiums nach wie vor
Gultigkeit hat und dass das Gymnasium die erwarteten Leistungen erbringt? Missten die
Anspriche an das Gymnasium (beispielsweise auf schulische Leistungsbereitschaft) deutli-
cher deklariert werden?
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Wie sehen Sie das Spannungsverhaltnis zwischen Autonomie der Schule und staatlicher
Verantwortung bzw. Autonomie und nationaler Steuerung?

Stichworte aus dem Kreis der Teilnehmenden zu Fragen des Grundauftrags und zur Wahr-
nehmung des Gymnasiums:

Der Grundauftrag, wie ihn das MAR formuliert, ist nach wie vor gultig.

Zur Erfullung seines Auftrages stehen dem Gymnasium drei Ressourcen zur Verfu-
gung: Qualifizierte Lehrpersonen, Schilerinnen und Schiler sowie viel Zeit.

Das Gymnasium muss sich in einem neuen Umfeld positionieren: Neben dem Gym-
nasium gibt es mit der Berufsmaturitdt und Fachmatur andere, attraktive Bildungsan-
gebote, die sich etablieren.

Neben dem Anspruch auf fachliche Qualitat entsteht durch gymnasialen Unterricht
auch Uberfachliche Qualitat, was weniger gut sichtbar wird — das Gymnasium muss
sich besser verkaufen.

Die gymnasiale, weniger utilitaristische Ausbildung muss sich gegenuber der utilitaris-
tisch ausgerichteten Berufsbildung zu behaupten wissen.

Das Image des Gymnasiums ist nach wie vor gut, das Lamento des zu wenig Wahr-
genommenwerdens muss ein Ende haben; auf das Gymnasium kann man stolz sein.

Wahrnehmung erfolgt, wenn man vom Gymnasium Uberzeugt ist und dartber spricht
— was besonders an der Nahtstelle Gymnasium / Universitat wichtig ware.

Das von PGYM gezogene Fazit ist richtig; die Differenz zwischen Zielsetzung und
adaquater Wahrnehmung gibt es. Zur Erfiillung des Auftrages stehen reduzierte Res-
sourcen bereit, weil neue Bildungsgange auch die nétigen Mittel brauchen.

Der Fokus der Bildungspolitik ist auf die Volksschule gerichtet (je friher die Einschu-
lung erfolgt, desto besser fur das System).

Die Zielsetzung musste besser kommuniziert und die Abgrenzung zu anderen Bil-
dungsgangen offen deklariert werden. Zur Zeit sind die Gymnasien beziglich Grund-
auftrag verunsichert, weil ihnen kritische Fragen gestellt werden.

Bei Verwendung von Zahlen zu den Kosen vorsichtig sein: die Investition in die Aus-
bildung eines Gymnasiasten ist hdher als in die Grundbildung eines Lehrlings.

Bis ins Jahr 2000 war die gymnasiale Ausbildung praktisch noch konkurrenzlos (Mo-
nopol); mit der Offnung des Hochschulzugangs durch die Passerelle Dubs und durch
die Kampagnen des BBT zugunsten der Berufsbildung sind die Gewichte ungleich
verteilt worden; erwlnscht ist daher die Verbesserung der Zusammenarbeit mit dem
Bund.

Das Gymnasium ist auf seinen richtigen Platz gestellt worden; die Entwicklung in der
Berufsbildung fihrte zur richtigen Positionierung der Berufsbildung (Ziel: 95% erwer-
ben einen Abschluss auf der Sek. Il) — noch zu viele Eltern kdmpfen darum, ihr Kind
im Gymnasium unterzubringen. Daher ware die Einrichtung einer schweizerischen
Konferenz der Mittelschul- und Berufsbildungsamter sinnvoll.

Wie steht es mit der Feminisierung (60% Frauenanteil) am Gymnasium gegentber
dem Manneranteil an Fachhochschulen (Auswirkungen im Bereich der Naturwissen-
schaften)?

Mit der Tertiarisierung der Lehrerbildung (Aufhebung der Seminare) hat sich je nach
Kanton keine alarmierende Verschiebung zwischen den Geschlechtern ergeben.
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Stichworte zur Frage nach der Autonomie und Lenkung des Gymnasiums:

o

Die Ausflihrungen im Diskussionspapier zum Thema Autonomie sind richtig. Beziiglich
der Finanzkompetenzen bestehen grosse Unterschiede zwischen den Kantonen.

Die Frage nach der Lenkung ist mit der Frage verbunden, was es auf der Ebene
Schweiz an Steuerung braucht; der Kanton BE ist fiir eine Amterkonferenz (Einhaltung
der Linie im Entscheid- und im Umsetzungsprozess), an welcher die Konferenz der
Schulleiter gegliedert (assoziiert) werden konnte.

Es sollte keine gemischte Konferenz (Schulleitungen und Amtsleitungen) geben, da die
Anliegen und Interessen unterschiedlich gelagert sind.

Der Kanton ZH kénnte sich eine Partnerorganisation (Gegengewicht) zur SBBK als
Mittelschulamterkonferenz mit entsprechender personeller Besetzung vorstellen, gerade
auch im Wissen um das Scheitern des Versuchs, die KSGR zu einer Fachkonferenz
werden zu lassen. Ein Mitteschulrat wie ihn PGYM skizziert, ware im Organigramm der
EDK schwieriger anzusiedeln.

Die Bezeichnung des Gremiums ist noch nicht Gberzeugend und fuhrt zu unerwinsch-
ten Assoziationen.

Aus Sicht von KSGR/VSG diirfte das Primat der Verwaltung nicht erwlinscht sein — es
entsteht ein Spannungsfeld zwischen Verwaltungsautonomie und padagogischer Frei-
heit.

Es stellt sich die Frage, ob eine ,Amterkonferenz* ausreichend ist; Ende Jahr wird die
Plattform aufgeldst: Ob PGYM unter regierungsratlicher Leitung als stdndige Kommissi-
on zur Wahrnehmung der gymnasialen Anliegen weitergefiihrt werden misste?

Es gilt, zwischen Umsetzungsvorhaben von Handlungsvorgaben fir die Gymnasien
einerseits und konzeptioneller Entwicklungstatigkeit zu Gunsten des Gymnasiums (All-
gemeinbildung Sek. Il) andererseits zu differenzieren.

Es sollte keine personelle Mischung zulasten Autonomie und Steuerung kommen; die
Schulen missen auch realisieren, woher das Geld kommt.

Aus Sicht VSG sollte der Aspekt ,Zusammenarbeit mit dem SBF* im Bereich Gymnasi-
um nicht ausser Acht gelassen werden (in Analogie zur Zusammenarbeit mit dem BBT
fur die Berufsbildung).

Die Rolle der SMK gilt es zu ,scharfen®, damit keine Vermischung der Zustandigkeit in
Bezug auf ein allenfalls neu zu schaffendes Lenkungsorgan entsteht.

Gymnasium und Hochschule (Urs Schwager)

Nahtstelle Gymnasium / Hochschule (Bericht Teil Ill)

Gymnasiale Matura: Kénigsweg zu Universitat und PH. Zubringer auch fur Fachhochschulen.
Aber: Valable Alternativen und Passerellen?

Gefahrdeter freier Hochschulzugang? Allgemeinbildung oder Fakultatsreife?
Bologna-Reform mit Folgen?

Forderung der Gberfachlichen Kompetenzen

Enge Zusammenarbeit Gymnasium-Universitat, Studienberatung immer wichtiger
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Einfuhrung: Der Begriff ,Matur® wird inflationar verwendet — es stellen sich Fragen:

Geht es um eine Abkehr vom freien Hochschulzugang?
Welche Auswirkungen haben EVAMAR und BOLOGNA?

und die Arbeitsgruppe hat einige Fazite ziehen kdnnen.

Stichworte aus dem Kreis der Teilnehmenden zur Frage nach dem freien Hochschulzugang
versus Fakultatsreife:

Der freie Hochschulzugang ist nach wie vor unbestritten — abitur = aditur im Gegen-
satz zur Berufsmatur mit fachspezifischer Ausrichtung.

Die Feststellung, wonach bereits mit der Wahl des Maturitatsprofils eine erste wichti-
ge Weichenstellung fiir das Studium vorgenommen werde, enthalt eine Problematik —
jedes gewahlte Profil misste zur allgemeinen Studierfahigkeit beitragen und den frei-
en Hochschulzuggang gewahrleisten.

Aus Sicht der EPF Lausanne ware die Wahl von Physik und Anwendungen der Ma-
thematik vorteilhaft fur einen frustfreien Studienbeginn.

Wichtiger als die Wahl eines ,richtigen“ Schwerpunktfachs ist die Grundmotivation der
Schulerinnen und Schiler.

Die Hintergriinde von drop-out Raten sind wenig dokumentiert; die personliche Ein-
stellung und die Leistungsbereitschaft sind wichtig; brduchte es eine adaquatere Be-
ratung, gar Eintrittsgesprache, um Erwartungen an ein Studium und an die eigene
Leistungsfahigkeit in Ubereinstimmung zu bringen?

Die Misserfolge stellen sich auch zu Beginn der gymnasialen Laufbahn ein; es sollte
weniger Werbung fir ein bestimmtes Studium und mehr Beratung (Schwerpunktfach
und wahrscheinlicher Studienerfolg) stattfinden; das bedingt eine gute Zusammenar-
beit zwischen Uni und Gymnasium.

Ist die Vorbildung entscheidend oder die Systemsteuerung? Die Maturandenquote
hat zugenommen, so dass sich die Universitaten zur Bewaltigung (Steuerung) einer
zunehmenden Studierendenzahl herausgefordert sehen — mittels drop-out / Zwi-
schenprufungen / Eignungstests oder durch Planung und zur Verfligung stellen ge-
nigender Ressourcen? Der Wettbewerb lauft auch auf Ebene Studienfach: Zielkon-
flikte sind abzusehen zwischen Anzahl Studierenden in einem Fach und verfligbaren
Ressourcen.

Die Feststellungen im Diskussionspapier auf S. 12/13 sind zutreffend. Die Freiwillig-
keit bezlglich Teilnahme an Studienwahlveranstaltungen musste Uberdacht werden.
Selbst wenn sie institutionalisiert ist, ist die Wirkung beschrankt — Einfluss (Risiko) auf
den Erfolg der Studienwahl haben auch die Verkirzung der gymnasialen Ausbil-
dungsdauer und der Zeitpunkt einer Wahl.

Schon waére es, auf der gymnasialen Oberstufe Uber ein Gefass verfigen zu kénnen,
das allfallige Korrekturen bei einer falschen Einspurung und Anpassungen im gewahl-
ten Profil ermdglichen wirde.

Wer alte Sprachen gewahlt hat, scheint weniger drop-out gefahrdet zu sein.
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6.

Zur Standardfrage / Ergebnisse EVAMAR Il (Stephan Campi)

Standards und die Lehren aus EVAMAR Il (Bericht Teil IV)

Folgen von HarmoS und EVAMAR I fir das Gymnasium bis zur Maturiats-Prifung?

Standards fir Maturitatsschulen? Was will z.B. der Kanton Aargau damit erreichen?

Nach EVAMAR II: Reformschritte oder Gesamtreform? Unterschiedliche Reaktion der Sprachre-
gionen?

Die einen Fragen drehen sich um Standards am Ende der gymnasialen Ausbildung:

1)
2)
3)

Sind Standards fir das Gymnasium zu formulieren? Griinde daflir — dagegen
Falls Standards zu definieren sind, fir alle Facher oder fir bestimmte Facher?

Welche Projektorganisationen empfehlen Sie?
Wirden Sie — vermutlich erhebliche — Mittel bereitstellen?

Andere Fragen befassen sich mit EVAMAR 1l - wie sollen fachliche Defizite behoben wer-
den - und mit der Orientierung an Standards:

1)

MAR 95 (Teilrevision 07) bietet sehr zahlreiche Wahl- und Profilmdglichkeiten, wobei
die Anforderungen nicht durchgangig gleich hoch sind. Kénnen Sie sich eine Verwe-
sentlichung der Facherpalette vorstellen? Wenn ja, in welchen Bereichen? Ist fir Sie
eine Einschrankung der Studierfahigkeit denkbar?

Wiirden Sie eine schweizweit koordinierte Entwicklung von Verfahren und Standards
fur Mittelschulabschlisse unterstitzen (koordiniertes Beurteilungsverfahren, keine
Einheitsmatur)?

Schliesslich: Besteht Revisionsbedarf fur das MAR — in welche Richtung (Art. 5 ist auch in
Zukunft unbestritten im Grundsatz ,abitur = aditur)?

Stichworte aus dem Kreis der Teilnehmenden zum Handlungsbedarf:

Zunehmend o6ffnet sich ein Graben zwischen deutschem und angelsachsischem Fa-
cherverstandnis (auch einhergehend beim Abschluss bezogen auf Anzahl, Umfang
der Prifungsfacher) zwischen Einzelfach versus Fachergruppe bzw. Erweiterung des
Facherkanons. Es braucht eine Totalrevision, damit die Schweiz mit dem (angelsach-
sisch orientierten) Ausland konkurrenzfahig bleiben kann.

Eine Diskussion Uber den Revisionsbedarf kann erst in Kenntnis der Ergebnisse aus
EVAMAR gefuhrt werden.

Zunachst muss die Teilrevision des MAR 95 umgesetzt und verdaut werden, bevor
die nachste Revisionsrunde angesetzt wird.

Im Vordergrund steht der Rahmenlehrplan, der alter ist als das MAR und einer Uber-
prufung bedarf, mit oder ohne Revision des MAR.
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Stichworte zur ,Einheitsmatur®:

Wenn auf der Volksschule Standards gesetzt werden, kdnnen sie auch auf der nach-
folgenden Stufe gesetzt werden, ohne dass dies einen Abschluss mit Einheitsmatur
bedingt.

Qualitat hangt mehr mit Messung und Sichtbarmachen zusammen als mit ,Einheit* —
Qualitatsentwicklung der Gymnasien tragt wirksam zur Verbesserung des Images bei
— es ware zu Uberlegen, was zu tun ist, damit die Glaubwiirdigkeit der QE sicherge-
stellt und wahrgenommen wirde — die Berufsfachschulen haben QE umgesetzt.

Im Kanton AG sind zur Klarung der Frage nach der Studierfahigkeit der Maturandin-
nen und Maturanden auf basisdemokratische Art und auf Antrag der Rektorenkonfe-
renz zusammen mit den Fachschaften und dem Bildungsdepartement Standards
entwickelt worden, die als Hilfsmittel fiir die Lehrpersonen am Ende des 12. Schuljah-
res dienen - Bonsai-Erfahrungen (nach Anton Strittmatter) kénnten anderen dienlich
sein.

Um die Frage nach der Entwicklung von Standards werden die Kantone nicht kom-
men, es geht nur darum, wie und wie viel ist nétig. Die Fortsetzung von HarmoS und
damit die Legitimierung zur Erarbeitung von Standards auf der Sekundarstufe Il fur
das Gymnasium liegen auf der Hand.

Es darf keine Entwicklung in Richtung ,Konigsfacher geben; Allgemeinbildung um-
fasst alle Facher des Katalogs; vorerst bedarf es Begriffsklarungen und einer Uber-
prufung des Rahmenlehrplans.

Die Diskussion soll weitergefuhrt werden als wichtiger Entwicklungsschritt — die erforderli-
chen Mittel fir die Umsetzung werden im Rahmen eines Grossprojektes sein, das zeigen
die mit HarmoS gemachten Erfahrungen.
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7. Weiteres Vorgehen

Die PGYM wird vor der Verabschiedung ihres Berichtes die hier gedusserten Anregungen
und Hinweise berlicksichtigen und ihre Empfehlungen entsprechend anzupassen versu-

chen.

Die weiteren Schritte fir die Erarbeitung der Schlussberichte zu EVAMAR Il und zu PGYM
richten sich aus auf folgende Arbeits- und Terminplanung:

11. September

18. September

19. September

25. September

23./24. Oktober

26. November

24. Januar 2009

Sitzung EDK Vorstand,
Kenntnisnahme Terminplanung fur die Erarbeitung der Schlussberichte zu
EVAMAR Il und zu PGYM

Sitzung PGYM, u.a. Bereinigung Teile | und II, Lesung Teile Ill und IV so-
wie der Ubrigen Kapitel

Sitzung AG 1-4 PGYM, Bereinigung ganzer Bericht

Sitzung PGYM, Fortsetzung Verabschiedung Schlussbericht samt Empfeh-
lungen

Jahresversammlung der EDK,
Prasentation Schlussbericht (Kurzfassung d/f/i) EVAMAR (F. Eberle) und
erste Folgerungen aus Sicht PGYM (A. Straessle)

Sitzung PGYM (mit Prasidentin EDK)
Schlussbericht d/f zuhanden EDK Vorstand verabschieden

Sitzung EDK Vorstand,
Aussprache zu Schlussbericht und Empfehlungen PGYM

Bern, 25. August 2008
251.1/16/2008 Hi
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6. Merkmale guter Bildungsstandards’

Es gibt durchaus verschiedene Wege, zu Bildungsstandards zu kommen, und das ,,Pro-
dukt” kann recht unterschiedlich aussehen. Dies wird weiter unten an vielen Beispielen il-
lustriert (vgl. Abschnitt 2.3, Kapitel 3 sowie den Anhang). Es gibt jedoch eine Reihe von
Merkmalen, denen gute Bildungsstandards gentugen mussen, um allen Beteiligten in den
Schulen die verbindlichen Ziele und Kompetenzanforderungen mdéglichst eindeutig zu ver-
mitteln:

1. Fachlichkeit: Bildungsstandards sind jeweils auf einen bestimmten Lernbereich bezogen
und arbeiten die Grundprinzipien der Disziplin bzw. des Unterrichtsfachs klar heraus.

2. Fokussierung: Die Standards decken nicht die gesamte Breite des Lernbereiches bzw.
Faches in allen Verastelungen ab, sondern konzentrieren sich auf einen Kernbereich.

3. Kumulativitat: Bildungsstandards beziehen sich auf die Kompetenzen, die bis zu einem
bestimmten Zeitpunkt im Verlauf der Lerngeschichte aufgebaut worden sind. Damit zielen
sie auf kumulatives, systematisch vernetztes Lernen.

4. Verbindlichkeit fiir alle: Sie driicken die Mindestvoraussetzungen aus, die von allen Ler-
nern erwartet werden. Diese Mindeststandards missen schulformibergreifend fir alle
Schulerinnen und Schuler gelten.

5. Differenzierung: Die Standards legen aber nicht nur eine ,MeRlatte“ an, sondern differen-
zieren zwischen Kompetenzstufen, die Gber und unter bzw. vor und nach dem Erreichen
des

Mindestniveaus liegen. Sie machen so Lernentwicklungen verstehbar und ermdéglichen wei-
tere Abstufungen und Profilbildungen, die erganzende Anforderungen in einem Land, einer
Schule, einer Schulform darstellen.

6. Verstandlichkeit: Die Bildungsstandards sind klar, knapp und nachvollziehbar formuliert.

7. Realisierbarkeit: Die Anforderungen stellen eine Herausforderung fur die Lernenden und
die Lehrenden dar, sind aber mit realistischem Aufwand erreichbar.

152 Expertise
Zur Entwicklung nationaler Bildungsstandards

Impressum
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7. Offentliche Bildungsausgaben

Koeffizient: Indexierte 6ffentliche Bildungsausgaben / indexierte Anzahl Lernende von 1990 bis 2005
Coefficient: dépenses publiques d'éducation indexées / effectifs indexés de 1990 a 2005

Zu Preisen von 2005/ aux prix de 2005
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Offentliche Bildungsausgaben nach Schulstufe’: Indexierte Entwicklung von 1990 bis 2005
Dépenses publiques d'éducation selon le degré1: évolution indexée de 1990 a 2005
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Hinweise zur verwendeten Literatur

Bildungsbericht Schweiz 2006, Schweizerische Koordinationsstelle fur Bildungsforschung -
www.bildungsbericht.ch

Bildungsmonitoring Schweiz: Definition und Ziele, Artikel vom Dezember 2003 in EDUCATION.ch -
http://www.edk.ch/dyn/11663.php

Expertise zur Entwicklung nationaler Bildungsstandards (BMBF, Klieme E., DIPF, 2003) -
http://www.edk.ch/dyn/11968.php

Interkantonale Vereinbarung Uber die Harmonisierung der obligatorischen Schule (HarmoS-
Konkordat) vom 14. Juni 2007 - http://www.edk.ch/dyn/11659.php

Nationale Bildungsstandards (Erstsprache und zwei Fremdsprachen)
Europaisches Sprachenportfolio Sprachenunterricht Sekundarstufe I
http://www.edk.ch/dyn/11911.php

Projekt EVAMAR | - http://www.sbf.admin.ch/evamar/evamar_1/dt/index_d.html

Verordnung des Bundesrates/Reglement der EDK uber die Anerkennung von gymnasialen Maturi-
tatsausweisen (MAR) vom 16. Januar/15. Februar 1995 -
http://www.edk.ch/dyn/11670.php

Maturitatsausbildung und Studienbeginn, Ergebnisse aus dem Projekt ,Evaluation der Maturitatsre-
form im Kanton Bern®, Christina Gnos, Erich Ramseier, Mai 2008

PH Aargau NW, Institut Forschung und Entwicklung, Prof. Dr. Lucien Criblez; Christina Huber, Marti-
na Spani, Claudia Schmellentin - Bildungsstandards in Deutschland, Osterreich, England, Australien,
Neuseeland und Siidostasien

IRDP Neuchétel, Dir. Matthis Behrens; Karin Miller, Ruth Silver, Olivier Meunier, Bernard Rey, Vin-
cent Carette, Kathia Tamagni Bernasconi - Analyse de la littérature critique sur le développement,
l'usage et I'implementation de standards dans un systéme éducatif

Matthis Behrens (2008) - Les standards de formation, I'anneau de Moebius de I'école suisse?, revue
international d'éducation, Sévres, No 48, dossier: I'école et son contréle, p. 127-136

Universitat Zirich, Padagogisches Institut, Prof. Dr. Jurgen Oelkers; Esther Berner, Stefanie Stolz,
Literaturanalyse zu Entwicklung, Anwendung und insbesondere Implementation von Standards in
Schulsystemen: Nordamerika

Jurgen Oelkers - Expertise gymnasiale Mittelschulen: Analyse und Empfehlungen - Vortrag vor den
Mitgliedern der Plattform Gymnasium PGYM am 20. Dezember 2006 in der EDK Bern -
http://www.paed.unizh.ch/ap/mitarbeiter/
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Verzeichnis der wichtigsten Abklurzungen

ACAP
AGAP
ASOSP
ASOU

BBT
BM
BfS

CDGS
CDIP
CECRL
CEST
CEST
CFMP
COHEP
COHEP
CPS
CRUS
CSFO

CSM
CSRE
CSST
CUS

DFI

EBMK
EDI

EDK
EMS
EPFL
ETHZ
EVAMAR

GER

GSK

Academic and Career Advisory Program

Schweiz. Arbeitsgemeinschaft fur akademische Berufs- und Studienberatung
Association suisse pour I'orientation scolaire et professionnelle

Association suisse pour I'orientation universitaire

Bundesamt fur Berufsbildung und Technologie
(eidgendssische) Berufsmaturitat
Bundesamt fur Statistik

Conférence des directeurs de gymnases suisse

Conférence suisse des directeurs cantonaux de l'instruction publique

Cadre européen commun de référence pour les langues, (cadre européen de référence)
Zentrum fur Wissenschafts- und Technologiestudien (ZWT)

Centre d'études de la science et de la technologie

Commission fédéale de maturité professionnelle

Conférence suisse des recteurs des hautes écoles pédagogiques

Schweiz. Konferenz der Rektorinnen und Rektoren der Pad. Hochschulen

Centre suisse de formation continue des professeurs de I'enseignement sec.
Conférence des recteurs des universités suisses / Hochschulrektorenkonferenz
Centre suisse de services Formation professionnelle / orientation professionnelle, uni-
versitaire et de carriere

Commission suisse de maturité

Centre suisse de coordination pour la recherche en éducation

Conseil suisse de la science et de la techonologie

Conférence universitaire suisse

Département fédéral de l'intérieur

Eidgendssische Berufsmaturitdtskommission

Eidgendssisches Departement des Innern

Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren
Eignungstest fur das Medizinstudium

Ecole Politechnique Fédérale Lausanne

Eidgendssisch Technische Hochschule Zirich

Evaluation der Maturitatsreform / Evaluation de la réforme de la maturité

Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fir Sprachen, (europaischer Referenz-
rahmen)
Gesundheit, Soziales und Kunst (GSK-Bereich)
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HarmoS Interkantonale Vereinbarung uber die Harmonisierung der obligatorischen Schule
(HarmoS-Konkordat)

HarmoS Accord intercantonal sur I’harmonisation de la scolarité obligatoire

HEP Haute école pédagogique

HFKG Bundesgesetz Gber die Férderung der Hochschulen und die Koordination im schwei-

zerischen Hochschulbereich
HSGYM Arbeitsgruppe Hochschule-Gymnasium

IDES Information, Documentation, Education, Suisse

KFH Rektorenkonferenz der Fachhochschulen der Schweiz

KFH Conférence des recteurs des hautes écoles spécialisées suisses

KSGR Konferenz schweizerischer Gymnasialrektorinnen und —rektoren

KS Kantonsschule

KzO Kantonsschule Zircher Oberland, Wetzikon

LAHE loi fédérale sur I'aide aux hautes écoles et la coordination dans le domaine suisse
des hautes écoles

LKM Lehrpersonenkonferenz der Zircher Mittelschulen

MAR Reglement der EDK (iber die Anerkennung von gymnasialen Maturitdtsausweisen
(Maturitatsanerkennungsreglement)

MAV Verordnung des Bundesrates lber die Anerkennung von gymnasialen Maturitats-
ausweisen (Maturitdtsanerkennungsverordnung)

MiSG Mittelschulgesetz / MiSV Mittelschulverordnung (des Kantons Bern)

MP Maturité professionnelle (fédérale)

NFP 33 Nationales Forschungsprogramm Nr. 33

OCDE Organisation de coopération et de développement économique

OECD Organisation fur wirtschaftliche Entwicklung und Zusammenarbeit

OFFT Office fédéral de la formation professionnelle et de la technologie

OFS Office fédéral de la statistique

PEC Plan d’études cadre

PER Plan d’études romand

PGYM Plattform Gymnasium / Plate-forme Gymnase

PH Padagogische Hochschule

PNR 33 Programme National de Recherche No 33

RLP Rahmenlehrplan

RRM Réglement sur la reconnaissance des certificats de maturité gymnasiale

SBF Staatssekretariat fur Bildung und Forschung

SDBB Schweizerisches Dienstleistungszentrum Berufsbildung / Berufs-, Studien- und Lauf-
bahnberatung

SER Secrétariat d’Etat a I'éducation et a la recherche

SLK Schulleiterkonferenz der Zircher Mittelschulen

SKBF Schweizerische Koordinationsstelle fiir Bildungsforschung

SMK Schweizerische Maturitatskommission

SSPES Société suisse des professeurs de I'enseignement secondaire

SUK Schweizerische Universitatskonferenz

SVB Schweizerischer Verband fir Berufsberatung

SWTR Schweizerischer Wissenschafts- und Technologierat

TRI S2 Treffpunkt Sekundarstufe 2 — Rencontre sec 2 — Incontro sec 2

TWD Technik, Wirtschaft und Design (TWD-Bereich)

VSG Verein Schweizerischer Gymnasiallehrerinnen und —lehrer

WBZ CPS  Schweizerische Weiterbildungszentrale fir Mittelschullehrpersonen

IWT Zentrum fiir Wissenschafts- und Technologiestudien
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PLATTFORM GYMNASIUM

ANHANG F

Mitglieder der Plattform Gymnasium

NAME

Arlettaz Dominique
Anfangsphase: Ries Markus
in AG 4: Stauffacher Mathias

Baumgartner Martin (AG 2)
Campi Stephan (AG 3)
Cavallini Fulvio (AG 3)

Colpi Bruno (AG 2)
Anfangsphase : Guex Alain

Kyburz-Graber Regula (AG 4)

Lechmann Gion (AG 1)

Petitpierre Cyril (AG 4)
Anfangsphase: Stadelmann Willi

Robert Philippe (AG 4)

Schwager Urs (AG 4)

Straessle Arthur

Tschopp Urs (AG 1, 3)

von Biiren - von Moos Gabrielle (AG 2)
von Matt Hans-Kaspar (AG 4)

Weber Verena (AG 2)
Anfangsphase: Flammer Ernst

Wintgens David (AG 4)
Anfangsphase: Keller Christine

Zillig Elisabeth (AG 3)

ARBEITSGRUPPEN (Leitung)

FUNKTION

Recteur Université de Lausanne
Rektor Universitét Luzern
Generalsekretir CRUS

Direktor Weiterbildungszentrale
Leiter Sektion Mittelschulen, AG
Direttore Liceo cantonale di Locarno

Direktor Kantonsschule Olten
Directeur Collége de Candolle, GE

Professorin am Institut fir Gymnasial- und
Berufspadagogik

Rektor Blindner Kantonsschule

Directeur HEP du canton de Vaud
Direktor PHZ, Luzern

Directeur Lycée de Rougemont, NE
Chef Amt Mittel- und Hochschulen, TG
Prasident PGYM, Esslingen ZH
Vizeprasident VSG, Kehrsatz BE
Prasidentin KSGR, Luzern

Stv. Generalsekretar KFH

Sektion Allgemeine Bildung im SBF

Prof. au Lycée Denis de Rougemont, NE
Prof. au College Voltaire, GE

Vizeprasidentin EBMK

AG 1 Nahtstelle Sekundarstufe | / Sekundarstufe Il (A. Hirschi)

AG 2
AG 3
AG 4
SEKRETARIAT PGYM

Generalsekretariat EDK

Andreas Hirschi (Leitung), Anne Schlup

145

vertritt
CRUS

WBZ
Kantone
KSGR
SMK

UniZH

KSGR
COHEP

KSGR

Kantone

VSG
KSGR
KFH
Bund

SSPES

EBMK

Positionierung des Gymnasiums auf der Sekundarstufe Il (M. Baumgartner)
Zur Frage der Bildungsstandards und Ergebnisse von EVAMAR Il (St. Campi)
Nahtstelle Gymnasium / Hochschule (U. Schwager)



